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Resumen

El proyecto de investigación hace parte de la Maestría en Docencia y pertenece al
Macroproyecto “El desarrollo del pensamiento crítico en la formación docente: experiencias
educativas innovadoras”, el cual es desarrollado por los docentes: Rodolfo Alberto López y
Andrea Muñoz. El campo de trabajo es literatura colombiana, pensamiento crítico y educación, y
parte de la necesidad de que los docentes reflexionen sobre su práctica pedagógica,
especialmente, en la importancia de promover el espíritu crítico en los estudiantes a través del
análisis de la literatura, realizando una lectura reflexiva, que genere cuestionamientos entorno a
las problemáticas socioculturales. La propuesta se centró en la observación de cuatro docentes,
evidenciando la incidencia de estas temáticas en el pensamiento crítico de los estudiantes. A la
par de lo anterior, la investigación indagó estrategias que le permitieran al docente desarrollar la
lectura crítica al momento de abordar las problemáticas socioculturales del país. Esta
investigación se desarrolló en el paradigma cualitativo, el cual busca la comprensión de un
fenómeno relacionado con un contexto y el enfoque que se eligió para esta es el etnográfico, con
incidencia en el método exploratorio. Las técnicas empleadas fueron la entrevista
semiestructurada y la observación no participante, como herramientas de recolección de
información. Para el análisis de datos se implementó el análisis de contenido. Esta técnica
facilitó el análisis de las repeticiones, lo cual implicó realizar un ejercicio riguroso de
identificación y abstracción de datos, permitiendo el hallazgo de categorías emergentes, entre las
cuales se encuentran: historia, estudiante, lectura y país. Posibilitando desarrollar las
conclusiones de la presente investigación. Como resultado se elaboró una propuesta didáctica,
que busca fortalecer la argumentación crítica en los estudiantes de grado octavo a través de la
literatura colombiana.
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Abstract
This project is part of the master’s degree in education and belongs to the development of
“critical thinking in teacher training: innovative educational experiences macro-project”. The
most important subjects in this research are Colombian literature, Critical thinking, and
Education. This project was developed by professors Rodolfo López and Andrea Muñoz. Also,
this research was born from the need of doing a pedagogical reflection related to the importance
of promoting critical skills in the students of public and private schools through the
analysis of Colombian literature. In the light of all this it is necessary to apply a reflective
reading promoting questions about culture and social issues has been normalizing through the
time. For that reason, this proposal is based on the observation of four teachers from
different schools, considering the development of critical thinking and the strategies used by
them. This research developed by applying quantitative analysis. Also, it applied different tools
such as interviews and observations. For data analysis, content analysis was implemented. This
technique facilitated the analysis of repetitions, which involved carrying out a rigorous data
identification and abstraction exercise, achieving the discovery of emerging categories, such us:
history, student, reading and country. This made it possible to develop the conclusions of this
research. As a result, a didactic proposal was developed, which aims to strengthen the critical
argumentation in eighth grade students through Colombian literature.

Keywords:
sociocultural problematics, Colombian literature, critic thought, pedagogic mediations.
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Introducción
El presente proyecto de investigación hace parte de la Maestría en Docencia y se
encuentra inscrito Proyecto institucional VRIT de los investigadores Andrea Muñoz y Rodolfo
Alberto López, “El desarrollo del pensamiento crítico en la formación docente: experiencias
educativas innovadoras”, y en la línea de investigación de la Facultad de Ciencias de la
Educación: Saber educativo, pedagógico y didáctico. Este macroproyecto se basa en la
formación del pensamiento crítico como uno de los ejes transversales a las propuestas
curriculares, lo cual ha permitido la integración de la presente investigación, promoviendo la
reflexión y la indagación, las cuales son propias de las dinámicas académicas y pedagógicas.
Es de interés para esta investigación dar continuidad al objetivo general del
macroproyecto de la VRIT anteriormente mencionado, al dar prioridad a la formación del
pensamiento crítico en las instituciones educativas, mediante acciones que motiven las dinámicas
del aula, las estrategias de enseñanza, las mediaciones y los saberes implícitos de los actores
involucrados en los procesos de enseñanza y aprendizaje. Con base en lo anterior y dentro del
marco de este macroproyecto, se desarrolla esta investigación, cuyo campo de trabajo es
literatura colombiana, pensamiento crítico y educación.
Este trabajo de investigación parte de la necesidad de que los docentes reflexionen sobre
su práctica pedagógica, en especial, sobre la importancia de despertar el espíritu crítico en los
estudiantes a través del análisis de la literatura colombiana, realizando una lectura de la misma
que invite a cuestionarse las problemáticas sociales y culturales que se han normalizado en el
transcurso del tiempo. Como bien dice Ramírez, J. y Solano, S. (2017) “los docentes, además de
enseñar a leer y escribir a niños y jóvenes, también deben inculcar valores y actitudes, la idea es
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crear un espíritu crítico y autocrítico sobre nuestro imaginario étnico-cultural” (p.1), refiriéndose
a uno de tantos problemas socioculturales existentes en el país.
Por lo anterior, se acude a la función social y crítica de la literatura, la cual está unida al
reconocimiento de la historia, como parte fundamental del proceso de formación crítica de los
individuos, debido a que se hace necesario estudiar los fenómenos históricos para reconocer los
derechos universales y generar cambios significativos en el actuar y el pensar. La literatura abre
la puerta a mundos posibles, que permiten al lector reconocerse e identificar la sociedad en la
que vive. Por ello, es indispensable que la literatura en su abordaje incluya la reflexión, que
permita hacer una valoración del mundo en relación con sí mismo y con ello, llegar a la
transformación y generar cambios profundos que disminuyan o mitiguen los problemas
socioculturales del país.
Por otro lado, bien es cierto que la lectura estética de los textos literarios se ha mantenido
en la historia, analizando aquellos componentes que la enriquecen, como la forma, el lenguaje y
el contenido, entre otros. Sin embargo, es indispensable abordar este tipo de textos desde una
perspectiva crítica, que contribuya a la realización de un análisis profundo y reflexivo, y que a su
vez, promueva cambios profundos en el comportamiento de la sociedad en general. Según
Ramírez y Solano (2017), la lectura crítica pretende ir más allá de una lectura estética de los
textos y tomar en cuenta también lo ético y lo político, partiendo del principio de que no existe
estética sin ética y sin política.
Esta investigación se desarrolla en el paradigma cualitativo, el cual busca la comprensión
de un fenómeno relacionado con un contexto y el enfoque para esta es el etnográfico, con
incidencia en el método exploratorio. Basado en lo anterior, se realizará la observación de cuatro
docentes de instituciones educativas públicas y privadas, de la ciudad de Bogotá y el municipio
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de Mosquera; esto nos permitirá evidenciar la incidencia de esta investigación en la lectura
crítica de la población escolar y con base en ello, realizar una propuesta didáctica. La anterior se
hace fundamental al pensar en estrategias que le permitan al docente obtener logros a corto,
mediano y largo plazo en relación con la lectura crítica, al momento de usar textos que aborden
las problemáticas socioculturales del país. Dichos textos deben incidir en el crecimiento de los
estudiantes a partir de la experiencia y el trabajo cooperativo, hasta llegar a la autonomía y el
liderazgo. De la mano de lo anterior, se puede fortalecer en el aula la enseñanza de la literatura
colombiana como mediación para abordar en perspectiva crítica las problemáticas
socioculturales del país, donde se incentiva desde la práctica docente, el desarrollo de la lectura
crítica en los educandos.
Siendo así, los procesos de mediación deben otorgar lugar a espacios dinámicos de
formación y elevar el potencial en la zona de desarrollo próximo, tal como se ha venido
destacando en postulados como los de Lev Vygotsky (1931) y Reuven Feuerstain (1997), citados
en Pilonieta (2010). Dependiendo de la interacción del educando con los adultos y estímulos
provenientes del lenguaje, el mundo simbólico y los códigos, aquél adquiere conocimientos que
va interiorizando hasta llegar a transformar sus comportamientos y así promover la lectura crítica
en el aula de textos en relación con las problemáticas socioculturales del país y de esta manera,
orientar al reconocimiento de la realidad de este.
El grupo investigador lo constituyen:
Claudia Johana Blanco Corredor, Licenciada en educación básica con énfasis en
matemáticas, humanidades y lengua castellana de la Universidad Pedagógica y Tecnológica
(UPTC), con 5 años de experiencia como docente en colegios privados en los niveles de: básica
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primaria, secundaria y media, 5 años desempeñando cargo administrativo, actualmente
Coordinadora general en colegio privado ubicado en el municipio de Mosquera Cundinamarca.
Leidy Angélica Pongutá Esparza, Licenciada en educación básica, humanidades, español
y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagógica Nacional, nombrada maestra en propiedad de
la secretaría del distrito en el año 2018. Actualmente desempeña el cargo de maestra de aula en
los grados sexto, séptimo, octavo y noveno de la I.E.D. Germán Arciniegas, ubicado en la
localidad de Bosa.
Zaily Mildret Sierra Aguirre, Ingeniera de Sistemas de la Universidad de Nariño de Pasto,
con experiencia en el área de soporte informático, actualmente trabaja en la Junta regional de
calificación de invalidez de Bogotá y Cundinamarca, quien se encuentra cursando actualmente la
Maestría en Docencia de la Universidad de la Salle, con el fin de compartir sus conocimientos a
los nuevos estudiantes universitarios de la facultad de ingeniería.
Camila Ulloa Marín, Licenciada en Lengua Castellana, inglés y Francés de la
Universidad de La Salle, Especialista en Políticas públicas para la igualdad de CLACSO.
Actualmente, cursando la Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle. Con experiencia
como educadora comunitaria en Derechos Humanos, género, paz, salud sexual y reproductiva y
activista en la lucha contra el VIH desde hace 7 años.
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Capítulo 1. Marco General

1.1. Justificación
Desde hace varias décadas las comunidades colombianas se han visto afectadas por
diversas problemáticas, entre ellas se encuentran discriminaciones, exclusiones, abusos, creación
de estereotipos, etc. Para estas personas, ha sido muy difícil recuperarse de estos problemas y
señalamientos, como también el poder interactuar con el otro y ver la vida de una manera
diferente, desde una perspectiva de esperanza y equidad. Por lo cual, desde la formación
académica y la humanización docente, se pretende usar como herramienta principal a la
literatura, con el propósito de contribuir a la transformación del actuar y del pensar humano.
De hecho, se requiere con urgencia una oportunidad de transformación que no sólo
intervenga en la individualidad sino en la colectividad. Hoy en día, se exige la formación de
seres responsables y libres, con mentalidad crítica y creadora, capaces de resolver situaciones
nuevas, además de reconocer su historia tanto en el plano individual como en el social. Por ello,
en el ámbito escolar se hace necesaria la implementación de situaciones de enseñanzaaprendizaje que favorezcan el reconocimiento de la cultura e historia a través de textos de interés
y que, por medio del conocimiento de éstas, el sujeto pueda responder a las problemáticas
actuales.
Es así como desde el desarrollo de la lectura crítica en los estudiantes, se les posibilitará
un mejor desempeño en la asignatura de Lengua Castellana, como en las demás áreas del
conocimiento y en su vida misma. Lo anterior lleva a pensar que la enseñanza no se debe enfocar
sólo a lo relacionado con la adquisición del conocimiento académico, sino también, hacia aquello
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que le permita a la persona desenvolverse, ser aceptada en un círculo social y realizar cambios en
el mismo y en la sociedad en general. Para ello, es necesario una aprehensión sociohistórica en
las aulas para el fortalecimiento de la memoria histórica, que recoja en el interior de cada ser las
diversas expresiones, para de esta manera, realizar su análisis y comprensión, con el fin de
contribuir a los procesos de construcción, aportando significativamente al cambio sociocultural
para construir una nueva Colombia, apuntando a la búsqueda de la paz con justicia y conciencia
social.
De igual forma, por medio de la enseñanza de la literatura colombiana como mediación,
se puede también llegar a la construcción de conocimiento histórico y a su comprensión. Éste
puede ser el camino para proporcionar sentido a la existencia humana, para dar un giro a lo que
ha sido de ella, para brindar luz a los fundamentos educativos que hasta hoy siguen siendo
totalizadores y consolidar la cultura de reconstrucción de la memoria y del concepto de literatura,
como también, para alcanzar la equidad y el sentido de lo humano.
Por lo anterior, el objeto central de la presente investigación es que por medio del
planteamiento de una propuesta didáctica enfocada hacia el desarrollo de la argumentación
crítica, el docente implemente elementos orientadores (unidades didácticas) que contribuyan a
mejorar en sus estudiantes la capacidad cognitiva, especialmente de orden crítico. Dicha
capacidad la posee el ser humano y la usa para desenvolverse en diversas situaciones,
reflexionando y dando solución a los problemas que se puedan presentar.
El estudiante debe poder analizar desde una perspectiva crítica las problemáticas
socioculturales que sufre el país, para que de esta manera realice transformaciones sociales que
permitan hacer de Colombia un país más democrático y justo, donde se escuchen y analicen los
diversos puntos de vista y se pueda llegar a tomar decisiones que beneficien a todos los

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
20

ciudadanos. Lo anterior, debido a que en el país siempre se ha arraigado la injusticia, la
desigualdad social, la pobreza y muchos otros males que los ciudadanos no han podido erradicar,
al seguir eligiendo políticos con discursos vacíos, al asumir información falsa como real y al no
analizar lo que se observa y escucha. En estos casos la capacidad crítica de los colombianos ha
sido mínima y no se han tenido las herramientas para conseguir un resultado distinto, por ello, es
necesario que, al pensar en el bienestar colectivo, también sea fundamental desarrollar el
pensamiento crítico.

1.2 Planteamiento y Formulación del Problema
Generalmente, la enseñanza de la literatura colombiana se ha centrado desde una visión
alfabetizada, abordando contenidos de la lingüística, la gramática, la fonética, la sintaxis, entre
otras, como también, en una comprensión estética, dejando de lado la lectura crítica del texto por
parte del estudiante.
Por tal razón, en la actualidad se está redireccionando en muchos países esta concepción
de aprendizaje, y entre ellos está Colombia, el cual, a través del Ministerio de Educación
Nacional, a finales de la década de los noventa, forjó una reforma educativa que daba prioridad
al desarrollo de competencias por encima del almacenamiento de información (MEN, 1999).
Desde el año 2000 al adaptar dicha formación por competencias, se busca desarrollar
capacidades, habilidades y aptitudes, para integrarlas y llevarlas de la teoría a la práctica; se
pretende que con un conocimiento interiorizado el estudiante pueda aplicarlo en situaciones
reales y aportar a la resolución de problemas sociales. Por ello, se hace necesario que en la
escuela se aborde la literatura en relación con las problemáticas socioculturales, con el fin de
alcanzar una transformación social a partir de la implementación de una propuesta pedagógica.
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Pero para que el estudiante desarrolle habilidades de lectura crítica es necesario que el
profesor no solo tenga el conocimiento y la experticia en la comprensión de los textos, sino
también, la autonomía para la creación de los contenidos que sean apropiados para aplicarlos
dentro del aula de clase. Según los resultados de la investigación realizada por Avendaño de B.,
(2016), aplicada a una muestra de 10 profesores de instituciones públicas, sobre las
conceptualizaciones de lectura crítica, prevalecen definiciones fragmentadas “se apoyan en el
enfoque lingüístico, y en el psicolingüístico, y descuidan el sociocultural”. No hay claridad de
los docentes en los enfoques pedagógicos para trabajar el proceso lector, la mayoría hace uso
exclusivo del libro de texto, que, aunque es una buena herramienta, se usa de manera
inconveniente y falta motivación para escribir acerca de lo leído.
Para García (2017), el texto literario se torna instrumento de crítica social, la escritura
fina sirve pues no solo como éxtasis, no es simplemente la historia, el uso de formas, el talento
del autor o recursos literarios lo que entra en juego. “También está presente el cambio que se
produce en el lector en dos sentidos: como individuo amante de las letras que queda en trance, en
fruición y como ciudadano inmerso en la sociedad”, por ello, es importante reconocer la función
social que tiene la literatura, y la responsabilidad que tiene el docente de darle ese
reconocimiento e incentivar a los estudiantes en ambos sentidos, entendiéndola como
constructora de memoria, y como detonante de experiencias; y más en los tiempos actuales que
vivimos, donde necesitamos que la escuela ayude al fomento y a la confrontación de las ideas
para desarrollar un pensamiento más crítico y reflexivo, es por eso que se deberían abordar las
problemáticas sociales en el aula, que para Oller (2000) serían aquellas que preparan a los
alumnos para una ciudadanía efectiva ya que aprenden un marco conceptual y unas habilidades
de pensar y desarrollan capacidades para tomar decisiones en el futuro, interactuando con otras
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personas, que pueden tener opiniones distintas y con las que tienen que llegar a un consenso,
negociando y administrando con ellos las diferencias.
De allí la necesidad de implementar una propuesta pedagógica que ayude a los profesores
a apropiar el hábito lector e incentivar en sus estudiantes el amor por la lectura y el desarrollo del
pensamiento crítico, desde una perspectiva social, utilizando la literatura colombiana como
mediación.

1.3. Pregunta de Investigación
Ahora bien, el ejercicio investigativo sobre este problema en cuestión, estará animado por
la siguiente pregunta:
¿Cómo abordan en perspectiva crítica los problemas socioculturales del país los docentes
de literatura colombiana?

1.4. Objetivos

Objetivo General
Elaborar una propuesta didáctica mediada por la literatura colombiana que fortalezca la
enseñanza en perspectiva crítica sobre las problemáticas socioculturales del país.

Objetivos Específicos
Caracterizar las prácticas de enseñanza de cuatro docentes sobre la literatura colombiana.
Identificar las tendencias de enseñanza de cuatro docentes sobre las problemáticas
socioculturales del país, mediadas por la literatura colombiana.
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Capítulo 2. Antecedentes y Marco Conceptual

2.1 Antecedentes
A continuación, se presentan diecisiete investigaciones que fueron tomadas de las bases
de datos CLACSO, SciELO, EBSCO y Dialnet y divididas a nivel local, nacional e internacional,
que están muy relacionadas con los conceptos de literatura colombiana, lectura crítica,
mediaciones pedagógicas y problemáticas socioculturales, las cuales son muy importantes y de
gran relevancia para la presente investigación, ya que incidirán en el desarrollo de la propuesta
didáctica.

2.1.1 Antecedentes Locales

Acosta (2001), investigador de la Universidad Nacional de Colombia, en su investigación
“La historia de la literatura: Reflexiones sobre el devenir de la palabra y el tiempo”, plantea que
conocer la historia es de vital importancia en la formación del futuro, es importante analizar los
elementos que conforman nuestro pasado para entender la ruta que hemos tomado para llegar a
este presente y a su vez, reflexionar sobre aquello que hemos hecho mal, también entender que
debemos tomar distancia de algunos comportamientos y estereotipos que han promovido la
aparición de distintas problemáticas sociales. La literatura se convierte en historiadora que
mantiene vigente los anales de nuestros antepasados. En su proceso de registro que fusiona la
ficción con la realidad, la literatura trae a flote las voces ocultas de los oprimidos que en su
momento no pudieron ser escuchados, además, mantiene el registro minucioso de los
acontecimientos más importantes en la historia de la humanidad, en realidad, como dice Le Goff
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(1991), cumple un papel documental que debe ser aprovechado en el sector educativo, para
promover el pensamiento crítico desde la reflexión.
Por su parte, Cárdenas (2011) en su investigación “Elementos para una pedagogía de la
literatura”, desarrollada en Bogotá, manifiesta a través de movimientos y tendencias artísticas,

que se permitiría descubrir la historia (desde un trasfondo analógico) de las sensibilidades que
han hecho parte de la cultura social. Por lo tanto, la literatura no cumple una función sólo
estética; ésta, además de representar en el mundo de las letras uno de los discursos más
elaborados, también comunica y representa múltiples situaciones del mundo de la vida. La
literatura posee la magia de presentar al ser humano con los más sutiles y bellos detalles del
significado real de la formación. Su poder descriptivo se introduce en el mundo de la vida, toca
con especial versatilidad y minuciosidad el escenario donde se construye lo humano; en ella se
presentan, a flor de piel, los ideales, los principios, los conflictos, las problemáticas y obstáculos
de todo proceso formativo.
Posee, además, la bondad de permitirle al lector sumergirse en la propia vivencia y
reconocer su valor educativo y sociocultural, representado en las experiencias pedagógicas
presentes en la cotidianidad, el valor formativo, por ejemplo, de la escuela-hogar, del trabajo, del
juego, del maestro como ser humano y modelo de vida, la familia, entre otros. De esta manera,
puede decirse que uno de los propósitos de la relación entre la literatura y la lectura crítica, es
contribuir a darle sentido a la vida del hombre, brindarle valor a su cultura y por ende a sus
valores sociales desde la dimensión ética y estética. Desde allí, se da apertura a las diversas
maneras de pensar, de ver el mundo de manera crítica y creativa, vinculando absolutamente
todos los aspectos del ser humano, todas sus partes integralmente.
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Así lo manifiesta igualmente Germán Pilonieta (2005) en sus estudios “Mediación con el
Equipo Cisne de Investigación”, desarrollados en Bogotá, Colombia. Para este autor, la

construcción del conocimiento se efectúa a partir de lo social y cultural, todas aquellas
experiencias que vive el ser humano al estar incluido en un grupo social aportan a la
construcción del conocimiento. Cada experiencia está cargada de significados que luego vienen a
hacer parte de las estructuras de aprendizaje no solamente de una persona, sino de todo un grupo
o colectivo. Para este autor es fundamental descubrir las relaciones que establece el ser humano
desde lo sociocultural, ya que, desde allí, se inicia un trabajo de resiliencia donde es posible
construir confianza en sí mismo y en los demás, y entrar en situaciones de democratización del
aprendizaje. Por medio de la experiencia, el ser humano va adquiriendo la capacidad de construir
representaciones que le ayudan a superar sus dificultades, sus impedimentos para aprender y
desarrollarse, para cambiar su contexto y actuar coherentemente de acuerdo con lo que le es
necesario, para hacer de todos sus pensamientos o visiones de vida, realidades que lo hacen un
mejor ser. Para que la sociedad pueda ser una sociedad lectora, no basta con entregarle los libros,
construir muchas bibliotecas y llenarlas de literatura, es necesaria la adquisición de un capital
cultural que impregne el deseo por la lectura por medio de situaciones efectivas de aprendizaje.
En relación con lo anterior, Viviescas (2019) en su artículo “Actualidad del pensamiento
crítico de la diferencia en y desde América Latina”, propone pensar la actualidad del

pensamiento de la literatura a partir del reconocimiento de una diferencia cultural, histórica y
social de América Latina. Desarrollar el pensamiento crítico en la literatura latinoamericana con
el fin de generar identidad cultural, en una época en que la globalización está dejando de lado la
identidad local. Para la construcción de una identidad propia y autónoma es necesario, la
instauración de una América latina propia, que inicia desde la argumentación del autor y
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desarrolla el pensamiento crítico en las personas que constituyen el colectivo que emerge para el
fortalecimiento de la literatura de nuestro continente. En la modernidad, existe un gran choque
entre la resistencia legítima latinoamericana a la intervención de los países imperialistas que
tratan de disminuir la autonomía cultural de los pueblos, llamados “tercermundistas”. Existe un
choque entre modernidad y crítica humanística, se debe entender la modernidad no solo como
algo que viene desde afuera y no se puede dejar entrar, sino como un proceso en el cual se puede
asimilar el entorno sin perder la autonomía, conservando las diferencias que crean la identidad de
un pueblo y lograr reconocernos a nosotros mismos dentro de un mundo globalizado.
En adición, Pavón. (2019), investigadora de la Universidad Distrital de Bogotá, en su
tesis de maestría “Desarrollo del pensamiento crítico en los niños y niñas a partir de experiencia
literaria”, indica que es indispensable promover que los niños y adolescentes sigan desarrollando
su imaginación y fantasía, ya que estos son elementos necesarios en cualquier proceso, en
especial es su proceso lecto-escritor, como también, contribuyen a su desarrollo del pensamiento
crítico y a su libre expresión. Los géneros literarios tienen la capacidad de desarrollar distintas
habilidades, tanto sociales como cognitivas. Entre ellas se encuentra la de potencializar la
socialización y la integración, además de la exploración de otros mundos y puntos de vista,
generando seres más humanos y conscientes de la existencia del otro, aceptándoles con sus ideas
y su cultura.
El artículo presentado por Pérez y Toro (2019), llamado “Literatura y memoria como
experiencias de paz en la escuela” y publicado en la revista Nodos y Nudos de la Universidad

Pedagógica Nacional de Colombia, habla sobre la implementación de una propuesta didáctica
pensada desde la necesidad de contribuir a la construcción de un tejido social más justo e
incluyente, donde la literatura y la memoria histórica tienen el papel central de dispositivos
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pedagógicos, que nos llevan a reflexionar la importancia de cuestionarnos en la escuela. Además,
se reconoce y se busca empoderar a los estudiantes como sujetos participativos, éticos y
políticos, que se resignifican de manera crítica, desde las distintas experiencias en el aula, dando
sentido a sus prácticas y a sus discusiones.
Los autores locales citados anteriormente plantean el valor histórico de la literatura y
como esta debe ser abordada desde la perspectiva crítica en el aula, con el propósito de
reflexionar en torno a las problemáticas socioculturales que se visibilizan a través de la voz del
autor. También, estos coinciden en que el maestro debe ser quien por medio de su método,
motive la participación y la creación de sujetos éticos y políticos en el aula, y para ello, debe ser
él quien desarrolle una propuesta didáctica para tal fin.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Vallejo (2005), en su investigación “La historia de la literatura colombiana.
Cuestionamientos teóricos y metodológicos. Hacia el planteamiento de un proyecto
interinstitucional de investigación”, manifiesta que se ha mantenido una visión conservadora y

eurocéntrica en el canon literario, el cual ha excluido a las minorías y a aquellos en los que ha
recaído la pérdida de territorios y omisión y negación de sus derechos, es decir, a aquellos que la
historia no ha favorecido, por ello, con la creación de una constitución más incluyente en
Colombia y porque es necesario ver al otro como igual. Es realmente relevante aprender a
analizar los discursos, los mensajes, las visiones del mundo presentadas en los textos, las
identidades culturales predominantes y las que no, para que de esta manera se aprenda a leer la
realidad social y los cambios que han venido aconteciendo y la forma correcta de afrontarlos.
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Por su parte, Borja y Ferrer (2011) en su investigación “Los conceptos de literatura
infantil y juvenil, su periodización y canon como problemas de la literatura colombiana”,

exponen que la literatura cumple múltiples funciones, tanto académicas como sociales, entre
ellas las más importantes son: mostrar una interpretación de la realidad que el lector debe
interpretar y analizar, con el propósito de no reproducir en su vida social, como en su discurso,
pensamientos que promuevan las problemáticas sociales que provienen desde hace mucho
tiempo atrás. Además, debe enseñar al lector las características de su narrativa, que a su vez la
identifican con un periodo de la historia, que de por sí, ya tiene características propias y hace
más fácil identificar la intención del escritor. También ofrece visiones del mundo que nos
permiten identificar el funcionamiento de una sociedad y tomar una postura crítica frente a ello.
Ahora bien, Vallejo (2016). “El aprendizaje literario: necesidad de abdicar de su
enseñanza”. Tesis Doctoral. Aporta que pensar la literatura desde la educación y la educación

desde la literatura, es introducir una perspectiva de mediaciones culturales que están operando en
el desciframiento y producción de las significaciones socioculturales, pero también, las
transformaciones que atraviesan los mediadores socioculturales en sus figuras institucionales
(familia, escuela, barrio y comunidad), como en la identificación de nuevas formas de ser, sentir
y actuar que implican el reconocimiento y afirmación de las subjetividades en todas las acciones
colectivas que hoy además de colocarnos ante la revolución, demanda un cuestionamiento a las
formas tradicionales de enseñanza- aprendizaje, pero sobre todo a los modos de relacionarnos
con las nuevas generaciones. Ha sido prioridad el desarrollo de habilidades básicas para acceder
a la lectura, de ahí, que se ha enfatizado en dar herramientas al educando; para que pueda hacer
procesos de lectura adecuados según su contexto y necesidades, tanto académicas como
personales. Su fundamentación radica en que la lectura es la forma más eficaz para acceder a la
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cultura, el conocimiento y al saber. Lo anterior, lleva al educando a desarrollar otras habilidades
que sólo se logran cuando hay buena comprensión de lectura.
Por otro lado, Cárdenas (2010), investigador de la universidad de Antioquia, en su
investigación: “Pedagogía y vocación ética de la literatura”, manifiesta que la literatura es una
ventana tanto a un mundo externo como interno, tiene la capacidad de despertar en el lector
sensibilidad y empatía al identificarse con aquello que se lee, por lo anterior, es fácilmente
utilizable en los estudiantes de nivel secundaria que al identificarse con el otro, también podrán
aprender a respetarlo e identificarlo como un sujeto único y de derechos. Por lo tanto, es
importante ver al otro como igual, dándole la relevancia que merece y haciéndole entender que
de él también se tiene mucho que aprender, por ello, el diálogo es indispensable en la enseñanza
de la literatura.
Avendaño de Barón, (2016) en su artículo “La lectura crítica en Educación Básica
Secundaria y Media: la voz de los docentes”, presenta los resultados de una investigación que se

desarrolló en una institución pública colombiana con una muestra de 10 profesores de Educación
Básica Secundaria y Media, cuyo objetivo fue explorar lo que saben los docentes del área de
Humanidades y Lengua Castellana sobre la lectura crítica, mediante una encuesta. Los resultados
mostraron la conceptualización parcial de este tipo de lectura, se alude a prácticas interpretativas
o bien a las argumentativas y se excluyen los procesos reflexivos, evaluativos, críticos y
escriturales derivados. Se concluyó que los docentes requieren cualificación teórica y pedagógica
en el campo objeto de este estudio y se ve la necesidad de mejorar las prácticas didácticas para
impulsarla.
Las investigaciones en mención recogen de manera general la necesidad de que en la
escuela se aborden textos varios, más allá de los canónicos, los cuales inciden en la
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reformulación de la concepción de literatura, puesto que brindan otros puntos de vista. Los
autores concuerdan en que se debe resaltar el valor de la historia en la literatura y la necesidad de
que los docentes se cualifiquen para desarrollar una mejor práctica y así, se conciba la literatura
como una ventana que se abre hacia la capacidad de despertar en el lector sensibilidad y empatía
al identificarse con aquello que lee. Por lo que estos aportes a la investigación se recogen para
fortalecer el planteamiento de la necesidad de proponer propuestas didácticas, que le permitan al
docente el reconocimiento de la literatura desde todas las perspectivas y desarrollar su práctica
pedagógica de manera integral.

2.1.3 Antecedentes Internacionales

Para Cassany (2000), en su texto “Enseñar lengua”, se hace referencia a la capacidad de
recuperar los implícitos convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar
su coherencia global y a construir el significado relevante del escrito. Por otra parte, Cassany
(2006), en su enunciado “Tras las líneas. Sobre la lectura contemporánea”, expone que es
necesario desarrollar la capacidad de comprender, de determinar qué pretendía el autor con su
texto, por qué lo escribió, con qué otro discurso se relaciona (contexto, comunidad, etc.); y poder
articular una opinión personal respecto a las ideas que éste expone, con argumentos que
coincidan o no.
Así mismo, Mendoza (2004), en su investigación de maestría “Aspectos de la interacción
texto-lector en el proceso de lectura'', propone que las interacciones entre lector- texto y sus

distintas tendencias y escuelas han definido qué y cómo enseñar literatura. Hoy se indaga en sus
postulados y propuestas, las maneras más adecuadas de formar literariamente a los jóvenes que
se enfrentan a los nuevos desafíos de un mundo globalizado y multicultural. En este apartado se
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recoge y comenta aportes que contribuyen a esclarecer la relación entre la disciplina literaria y la
didáctica de la literatura. Estas ideas enriquecen con sus visiones el ámbito que se está
investigando sobre la lectura literaria en secundaria y el papel que en ella tienen los docentes del
área. En otro estudio posterior (2007) Mendoza plantea que los mediadores, en este caso los
docentes, han de “enseñar a comprender” las obras literarias y los estudiantes, como lectores,
aprenden diversas estrategias en las que se apoyan para elaborar las variadas comprensiones que
las lecturas les puedan suscitar.
Por su parte, García (2017), desarrolló una investigación llamada “La construcción de la
identidad social colombiana a partir de algunas obras literarias contemporáneas. Un estudio de
la producción inicial de Gabriel García Márquez”, como requisito para obtener su título de

doctor de la Universidad de Granada en España. Este trabajo tiene como objetivos, identificar
cómo se ha hecho la construcción de identidad social, la cual ha sido expresada a través de
distintas obras literarias, en este caso específicamente del escritor y nobel Gabriel García
Márquez. Reconociendo así, la función social de la literatura y la importancia del texto literario
para la crítica social. Para el autor, es necesario que la sociedad se forme desde la lectura crítica
para tener una mayor comprensión de la dimensión humana.
Rey y Rodríguez (2017), en su artículo llamado “Los problemas sociales y su
contextualización en el proceso educativo escolar: una necesidad actual” y publicado en la

revista Actualidades investigativas en educación, de la Facultad de Educación de la Universidad
de Costa Rica, tiene como objetivo contextualizar los problemas sociales en el proceso
educativo, comprobando y reconociendo la relación irrompible que existe entre la sociedad y la
escuela, la cual, al ser bien llevada desde la calidad y la eficiencia, debe contribuir a la solución
de dichos problemas. Donde el papel del estudiante, del docente, de la familia y demás miembros
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de la comunidad, se hace de vital importancia para propiciar la transformación social y la
formación de las nuevas generaciones.
Espósito (2018), en su investigación “Organizar la enseñanza de las Ciencias Sociales a
partir de problemas sociales. Orientaciones didácticas”, de la mano del Ministerio de Educación

de la provincia de Neuquén, Argentina, plantea que desde el quehacer docente es necesario
fomentar el pensamiento crítico de los estudiantes a través de las distintas problemáticas sociales,
ya que estas no deben ser ajenas al aula. Se proponen espacios como proyectos anuales, unidades
didácticas, trabajos con diferentes fuentes, actividades interdisciplinares y en general, estrategias
didácticas que estimulen la puesta en escena, el abordaje y la discusión de todo tipo de
problemas, para lograr, no solo su incorporación a la clase, sino generar interés y confrontación.
Por último, la investigación desarrollada por Prieto y Lorda (2011), llamada “los
problemas sociales o temas de controversia social en la enseñanza de la geografía. Aportes para
su aplicación en el aula”, y publicada por la Revista Geográfica de América Central de Costa

Rica, busca principalmente incitar al docente al fomento del pensamiento crítico, científico y
reflexivo. Para ello, presenta cómo debe ser el rol del docente y la justificación de este para el
abordaje de los problemas sociales en el aula, el cual debe partir, no solo de la transmisión de
conocimientos, sino de propuestas didácticas centradas, por ejemplo, en el aprendizaje basado en
problemas o en diferentes metodologías investigativas, que estimulen el desarrollo de habilidades
y despierten el interés para abordar los problemas.
Los antecedentes internacionales recopilados en este apartado exponen el lazo que une a
la sociedad y la escuela, y cómo a través del desarrollo del pensamiento crítico en el aula y la
identificación de las problemáticas socioculturales, esta unión se fortalece, exponiendo cómo la
lectura crítica y la literatura aportan a la construcción de identidad social, resaltando la
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importancia del texto literario a través de múltiples obras y demostrando cómo la literatura
cumple una función social.

2.2 Fundamentos Teóricos
A continuación se presentan las categorías conceptuales: literatura colombiana, lectura
crítica, mediaciones pedagógicas y problemáticas socioculturales, las cuales pretenden dar la
sustentación teórica al presente proyecto; se eligieron respondiendo a los temas contenidos en los
objetivos específicos, con el fin de elaborar una propuesta didáctica mediada por la literatura
colombiana que fortalezca la perspectiva crítica sobre las problemáticas socioculturales del país,
a través de la caracterización de las prácticas de cuatro docentes de literatura colombiana.

2.2.1 Literatura Colombiana

Según Borja y Ferrer (2011):
La literatura es imaginación, es lenguaje elaborado –diferente al lenguaje cotidiano,
aunque no opuesto rigurosamente–, es forma, es contenido, ideas, crítica del mundo; es un
entramado de elementos que constituyen su carácter ficticio, a partir del cual se aproxima a los
individuos y las comunidades y sus configuraciones de universos. (p. 2)
Además de proveer goce estético, la literatura cumple una función social y crítica que
están ligadas al reconocimiento de la historia como parte fundamental del proceso de formación
de los individuos, debido a que hace posible estudiar los fenómenos históricos, y así, reconocer
problemáticas y a su vez aquellas situaciones en que le han sido vulnerado los derechos a las
comunidades, generando empatía y cambios significativos en nuestro actuar y pensar.
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Por lo anterior, es indispensable abordar la literatura desde la lectura de textos en
contextos sociales e ideológicos, como se cita en Borja y Ferrer, (2011), lo cual implica, “según
Figueroa, concebirla como inter y multidisciplinar; como polifonía y diálogo de múltiples voces
(Bajtín); como deconstrucción discursiva (Derrida); como placer y goce (Barthes); como versión
y no como simple ficción de la historia (White); como síntesis del inconsciente colectivo y
subjetivo del hombre (Lacan); como práctica social (Halliday); y como obra abierta, en constante
evolución”. (Eco) (p. 3).
Asimismo, es indispensable que el texto literario se aborde en la escuela desde diversas
perspectivas para así poder expandir las distintas visiones de mundo de los estudiantes,
entendiendo la opinión de los otros, no solo escuchando la voz de aquellos que han primado
tanto en la historia como en el canon. Además, la literatura debe tener en cuenta aquellos textos
originarios de grupos o minorías que a través de la historia han sido rezagados o disminuidos por
los textos colonialistas. La visión histórica y la postura crítica en pro de disminuir las
problemáticas sociales deben abordar textos canónicos y no canónicos ya que ambos se
complementan. Para crear un presente y un futuro en donde la sociedad respete y valore los
aportes de las minorías, es necesario conocer la historia y una buena forma de hacerlo es a través
de la literatura.
Por su parte, Umberto Eco en su libro “Sobre literatura” (2002), especialmente en el
ensayo “La literatura, pasión que cambia la realidad”, manifiesta que además de abordar la
literatura por placer, se le debe otorgar una naturaleza transgresora. Por ejemplo, en su relación
con la lengua, donde se evidencia su rol cambiante y dinámico: “La literatura, al contribuir a
formar la lengua, crea identidad y comunidad” (p. 3). Otro aspecto en que se evidencia su
carácter transgresor es en aquella suspensión del tiempo-trabajo, en donde se presenta una
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resistencia a la reproducción del sistema dominante. Por ello, se ha de resaltar que una obra
literaria no puede ser leída como un texto ordinario, pues exige un gran desarrollo de las
capacidades interpretativas y de pensamiento crítico, para comprender las ambigüedades del
lenguaje que necesariamente se relacionan con nuestra vida cotidiana. Lo anterior implica que la
literatura invita a realizar un ejercicio de reflexión, de cuestionamientos, de introspección, en
donde se ponga sobre la mesa las dinámicas de la sociedad que funcionan bajo el adjetivo de lo
normal.
Además, en unos de sus capítulos “La fuerza de lo falso”, Eco analiza los conceptos de
verdad y mentira, manifestando que en el transcurso de la historia se ha mantenido una
tergiversación de la información, lo cual ha sido usado para promover guerras y prejuicios que
aún siguen vigentes en la actualidad. Lo anterior se desarrolló como una estrategia para gestar
actos de exterminio contra grupos étnicos, legitimar invasiones o fomentar procesos de
colonización. Uno de los ejemplos más claros de ello ha sido la ideología nazi, la cual se valió de
múltiples medios, entre ellos la literatura, para difundir su pensamiento y normas de conducta.
La fuerza de lo falso toma relevancia en aquellos que aceptan ideas simples y en quienes su
capacidad crítica es casi nula. Por lo anterior, es de vital importancia el propósito de abordar la
literatura desde la perspectiva crítica, en donde se analicen este tipo de discursos y se les despoje
esa facultad de dar solo una interpretación del pasado y del presente.
En adición, y haciendo énfasis en la literatura de estudio, se presenta la literatura
colombiana, en la cual se encuentra un registro minucioso de los acontecimientos más
importantes en la historia del país, como la masacre de las bananeras, la fiebre del caucho, el
Bogotazo y temáticas como la esclavitud (abolida solo hasta 1823), el patriarcado, la desigualdad
social, entre otras, como ejemplo de ello tenemos la novela María de Jorge Isaac, que expone
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algunas problemáticas presentadas anteriormente. Por lo tanto, es indispensable que el sector
educativo desarrolle el rol documental de la literatura para de esta manera, promover el
pensamiento crítico a partir de la reflexión.
La reflexión sobre nuestras acciones y las de nuestros antepasados permitirá descubrir la
identidad misma y aquello que se debe mejorar en beneficio del país y la humanidad. La
construcción del imaginario social, como la construcción de cultura emergen desde los distintos
puntos de vista que convergen entre sí, por ello, es importante destacar la necesidad de contrastar
distintas voces para poder observar una visión más clara del pasado que a su vez permite
descifrar el presente.
En el país debería prevalecer la necesidad de estudiar más allá del ámbito estético la
literatura, ya que urge desarrollar el pensamiento crítico, como también, la conciencia social. Por
lo tanto, es indispensable que los maestros aprendan a abordarla de una manera diferente, tanto
para captar más fácilmente el interés de los estudiantes, como para desarrollar nuevas
habilidades. La literatura es una ventana tanto al mundo externo como interno; tiene la capacidad
de despertar en el lector sensibilidad y empatía al identificarse con aquello que se lee, por
consiguiente, es aprovechable en los estudiantes de nivel secundaria que, al identificarse con el
otro, también podrán aprender a respetarlo y reconocerlo como un sujeto igual y de derechos.
Favorecer las condiciones de alteridad es parte de las funciones de la literatura, debido a que, a
través de la aparición de mundos posibles, se hace más fácil conocer las situaciones de vida de
otros que no necesariamente se encuentran en el mismo espacio y tiempo que nosotros. Lo
anterior, facilita la comprensión del mundo en épocas distintas a las que se vive y entender de
qué forma las personas interactuaban y qué problemáticas se desarrollaban en aquel entonces.
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Trascender implica ver más allá de sí mismo, dejar de ser egoísta e involucrarse en la
solución de los problemas del mundo, dejar de vivir con los ojos cerrados y ver más allá de lo
evidente, realizar acciones de cambio que promuevan la igualdad y la justicia social, a eso la
humanidad es llamada y el docente debe facilitar al estudiante el seguimiento de este camino de
transformación.
Para concluir, es relevante destacar las palabras de Pabón, (2019):
Es importante que las instituciones de educación no realicen la labor pedagógica como
transmisora en la cual su propósito sea aprendizaje de contenidos teóricos, sino una labor
pedagógica crítica. Considero de gran importancia la idea propuesta; como docentes es nuestro
deber moral generar cuestionamientos y razonamiento en nuestros estudiantes, desde temprana
edad; incentivar la lectura crítica, visualizar nuestro entorno comprendiendo las injusticias y
construyendo sociedad, desde la palabra, la escritura; lo llamado discurso oral o escrito.” (p. 21)
En definitiva, la educación es el camino para ser seres humanos libres, para ser
autónomos y críticos, es por esto, que es importante transformar la educación en un proceso
activo y dinámico que envuelva al estudiante en el goce de aprender.

2.2.2 Mediaciones Pedagógicas y Prácticas Docentes

De acuerdo con la relación entre pedagogía y literatura, se hace fundamental abordar la
teoría de la mediación que vista desde lo pedagógico, puede generar un aporte relevante para
determinar cuál es el papel mediador de la literatura en el aprendizaje que desarrollan los
educandos a nivel integral. El concepto de mediación en el campo escolar se ha abordado desde
dos perspectivas.
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La primera tiene relación estricta con la parte convivencial dentro del entorno escolar, es
decir, se relaciona con la actitud y el cumplimiento de los educandos respecto a las normas
establecidas, con la posibilidad de solucionar los conflictos que se presentan diariamente entre
pares y toda la comunidad, implica llegar a acuerdos de manera intervenida. De esta manera, se
establece una interacción entre el maestro y el educando que permite la puesta en escena de
valores que se enfocan principalmente en mejorar la convivencia ciudadana, en el acto de
compartir el espacio de manera pacífica y respetuosa con otros miembros de la comunidad.
La segunda perspectiva contempla la parte académica, donde la mediación se convierte
en una experiencia pedagógica transformadora que involucra constantemente en el proceso de
aprendizaje, al maestro, al educando y demás miembros de la comunidad educativa. Por lo tanto,
se aprende por medio de estrategias y herramientas que no solo abarquen la adquisición de
contenidos, sino que permitan potencializar las capacidades de cada persona, modificar sus
estructuras cognitivas y así mismo, ampliar su visión de mundo y sus actitudes frente a todo lo
que les rodea para que su transformación sea integral.
Ante tal necesidad de transformación, algunos investigadores en educación y pedagogía,
como Daniel Prieto y Francisco Gutiérrez (1995), se han comprometido con el tema de la
mediación y la proponen como una salida a ese sistema educativo opresor, organizador y
oportunista. Proponen la mediación para abandonar la totalización de categorías y trabajar sobre
el ser humano, con sus vivencias, con su contexto y su historia, ya que el estudio de estos
aspectos puede posibilitar cambios sociales, la transformación del medio en el que el ser humano
vive y de sí mismo, en la medida en que éste pueda asumir un rol activo en el proceso de
aprendizaje. La mediación entonces deberá ser prioridad en la práctica pedagógica de cada
maestro de literatura, debido a que es primordial considerar cómo aprenden sus educandos, cómo
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se lleva a cabo el proceso de adquisición del capital cultural que se halla en su entorno social, ya
que todo este proceso debe causar tanto en sí mismo como en el educando, la modificación de
sus estructuras de pensamiento.
Así lo manifiesta Germán Pilonieta (2005) en sus estudios sobre Mediación con el Equipo
Cisne de Investigación. Para este autor, la construcción del conocimiento se efectúa a partir de lo
social y cultural, todas aquellas experiencias que vive el ser humano al estar incluido en un grupo
social aportan a la construcción del conocimiento.
Desde hace varias décadas el entorno social colombiano se ha visto afectado por la
violencia en sus diferentes representaciones, constantemente se evidencian víctimas del
conflicto, para quienes es muy difícil recuperarse, interactuar con el otro y ver la vida de una
manera distinta, desde una perspectiva de esperanza y equidad. Esta situación es muy similar a
aquella que se vivía por los traumáticos sucesos de la locura Nazi, sucesos que inspiraron en la
generación de Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) y La Modificabilidad Cognitiva
Estructural (MEC) una oportunidad para combatir la desventaja, la marginalidad y la
deshumanización.
Siendo así, los procesos de mediación pedagógica deben otorgar lugar a espacios
dinámicos de formación y elevar el potencial en la zona de desarrollo próximo, tal como se ha
venido destacando en postulados como los de Lev Vygotsky (1931) y Reuven Feuerstein (1997)
citados en Pilonieta (2010). Dependiendo de la interacción del educando con los adultos y
estímulos provenientes del lenguaje, el mundo simbólico y los códigos, este adquiere
conocimientos que va interiorizando hasta llegar a transformar sus comportamientos, pasando de
la heteronomía de aprendizaje a la autonomía hasta producir un cambio en la estructura
cognitiva. A partir de lo anterior, han surgido algunas propuestas de mediaciones pedagógicas
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aplicables en contextos escolares y que de alguna manera contribuyen a lo que ha sido y es hoy
la educación en todos sus campos. Dos propuestas relevantes son la mediación cognitiva y la
mediación metacognitiva donde la interacción de una u otra forma es el punto de partida para la
adquisición del conocimiento.
En mención hay tensiones en que puede encontrarse el docente de literatura, una de las
cuales es plantearse la lectura como un deber o un placer: ¿cómo lograr esta combinación? ¿Cuál
de las dos experiencias es más formativa? ¿Tienen que ser excluyentes la lectura obligatoria y la
lectura espontánea? Por otra parte, el profesorado debe escoger, entre una gran variedad, las
estrategias más adecuadas para llevar a buen puerto sus planeaciones curriculares. La mediación
docente es uno de los ejes centrales. Las intervenciones docentes y su impacto en el desempeño
lector de sus estudiantes es el tema más importante de estas indagaciones. Las siguientes
reflexiones teóricas y didácticas sustentan con sólidos argumentos el tema de la mediación
pedagógica en la formación literaria de los estudiantes. Se tiene la certeza de que la lectura en
general y la lectura literaria en particular, son prácticas que requieren de una formación
sistemática y sostenida en el tiempo y que la institución escolar tiene la misión de educar a los
jóvenes en estas competencias.

2.2.2.1 Mediación Cognitiva y Metacognitiva.
La Mediación Cognitiva refiere al campo académico. En ella se prioriza el manejo
riguroso de conceptos científicos elaborados por la cultura y que se enseñan en la escuela,
confrontándolos con los conceptos espontáneos o previamente adquiridos. Los conceptos previos
pueden carecer de severidad por lo tanto deben ser reestructurados por medio de la enseñanza,
para que no sean la causa de emisión de juicios equivocados o confusos. La Mediación
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Metacognitiva presenta gran acogida en la actualidad ya que implica el trabajo cooperativo, no
sólo el individual, la construcción del conocimiento de manera conjunta para evitar la desventaja.
Todos los participantes tienen valor en la interacción, el educando y sus pares, el maestro y hasta
el mismo entorno de aprendizaje, la mediación cognitiva tiende a convertirse en la modelación
de conceptos o contenidos, y trae consigo falencias en el proceso de aprendizaje. Por ello,
algunos postulados cognitivos actuales reconocen las deficiencias de este tipo de enseñanza y
determinan que no es lo suficientemente eficaz para desarrollar habilidades que permitan el
desenvolvimiento real en la solución de problemas de todo tipo. Por lo que, para Pilonieta
(2010), es prioritario revisar de qué otra manera se puede llegar a la construcción de estos
conceptos de una forma más dinámica, aboliendo su enseñanza o simple memorización.
La psicología cognitiva actual, haciendo un reconocimiento del conocimiento declarativo
y sus limitaciones, enfatiza la necesidad de otro tipo de conocimiento, el procedimental, el cual
está integrado por métodos, maneras, formas, estrategias, etc. Este es definitivo para la solución
de problemas disciplinarios, (Pilonieta, 2010). Siendo así, el enfoque cognitivo pretende atenuar
las limitaciones que han surgido de los procesos llevados a cabo en entornos académicos e
intenta dar un giro a sus fundamentos dando menor importancia a la transmisión de conceptos y
más a los procedimientos y a la aplicación de estos, para lograr implicaciones amplias en el
desarrollo cognitivo de los educandos; ellos no sólo se enfrentan en la sociedad a la simple
locución de conceptos, deben ser capaces de demostrar y poner en práctica lo aprendido, su
discurso debe ser palpable, de modo que el resultado de su aprendizaje lleve a elaboraciones y
producciones efectivas que no sólo sean funcionales en la individualidad, sino en el colectivo.
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2.2.2.2 Práctica Docente.
La práctica docente forma parte de la actividad de cualquier maestro y hace alusión a un
proceso dinámico y reflexivo. Con base en lo anterior, Villalpando, C., Estrada, M. & Álvarez,
G. (2020) manifiestan:
… a fin de abordar el quehacer del docente, es esencial considerar lo referente a la
didáctica, esto es, pensar sobre la manera en la que cada maestro decodifica y codifica los
saberes para ser trabajados con y por sus estudiantes, sobre la forma como conduce las
situaciones didácticas en este espacio educativo. Se reconoce que la labor de este profesional
contiene una referencia axiológica; ya que se considera al docente como individuo, con una
historia de vida, y un contexto en particular. (p. 231)
Por su parte, Davini (2015), asegura que cuando se hace mención a las «prácticas» no se
hace referencia exclusivamente al desarrollo de habilidades operativas, técnicas o para el
«hacer», sino a la capacidad de intervención y de enseñanza en contextos reales complejos ante
situaciones que incluyen distintas dimensiones y una necesaria reflexión, a la toma de decisiones
y, muchas veces, hasta al tratamiento contextualizado de desafíos o dilemas éticos en ambientes
sociales e institucionales. En otros términos, en las prácticas se trata con situaciones y problemas
genuinos.
Así mismo, la enseñanza siempre responde a intenciones, es decir, es una acción
voluntaria y conscientemente dirigida para que alguien aprenda algo que no puede aprender solo,
de modo espontáneo o por sus propios medios. La enseñanza es un proceso sistemático y
metódico, que necesita una participación activa entre el que enseña y el que aprende, con el fin
de lograr un resultado satisfactorio. Para ello, es necesario reconocer la mediación docente, para
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comprender que quienes enseñan no son propiamente el centro del proceso educativo, sino que
en realidad son mediadores entre el conocimiento y el individuo.
De igual modo, la enseñanza tiene un gran peso en el ámbito social y político, posee una
gran responsabilidad en la consolidación de la democracia y la ciudadanía, aportando al
crecimiento social e individual, es por esto que los educadores deben asumir un compromiso
ético en la búsqueda de las prácticas que se ajusten a las necesidades de su entorno.

2.2.3 Pensamiento Crítico

Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad de contrastar una
realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es un compromiso con el “otro”, al
tomar una postura de acción transformadora de la persona y de la sociedad (Lipman, 1987).
La formación del pensamiento crítico se ha convertido en una de las metas de la
educación refiriéndose a conocimientos introducidos en los diferentes niveles de enseñanza, para
ser aplicados en situaciones de la vida diaria, interiorizados como habilidades cognitivas y
competencias del pensamiento que se reflejan en la conducta del individuo.
La palabra pensamiento hace alusión a la acción de pensar. La palabra “crítico” viene del
griego kritiké y éste de kritikós, que según la Real Academia Española significa analizar
pormenorizadamente algo y valorarlo según los criterios propios de la materia de que se trate.
Según Boisvert (2004) para comprender el pensamiento crítico es necesario abordarlo
desde tres ángulos complementarios, como una estrategia de pensamiento, como una
investigación y como un proceso. Como estrategia de pensamiento, trata de las habilidades
básicas que ayudan a analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, predecir, entre otras.
También hay otras estrategias de pensamiento que representan los conjuntos de operaciones
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secuenciales tales como: resolución de problemas, toma de decisiones y habilidades
metacognitivas que controlan las mencionadas anteriormente. Como investigación, trata de
formular una hipótesis para llegar a una conclusión derivada de toda la información que se posee.
Como proceso, tiene un carácter activo en el cual surge un problema, se ponen en marcha las
actitudes y capacidades de razonamiento para llegar a una resolución de dicho problema.
La definición de pensamiento crítico ha sido abordada por varios autores a través de la
historia; dentro de ellos se encuentra el filósofo norteamericano Robert Hugh Ennis (1985),
quien lo define como un proceso cognitivo complejo de pensamiento, cuya finalidad es
reconocer aquello que es verdadero, destacando la razón sobre las otras dimensiones de
pensamiento. De igual manera manifiesta que el pensamiento crítico es una actividad reflexiva la
cual se enfoca en comprender la naturaleza de los problemas en busca de sus posibles soluciones.
Asimismo, Ennis (1985) resaltó que el pensamiento crítico se puede enseñar e ir mejorando a
través de la educación, y a su vez, ser aplicado a cualquier asignatura escolar, procurando que los
estudiantes sean “protagonistas de su propio proceso de aprendizaje”. También, busca la
formación de ciudadanos reflexivos capaces de tomar decisiones y transformar su entorno.

2.2.3.1 Lectura Crítica.
Existen diferentes concepciones sobre lectura que van desde la lectura como forma de
expresar en voz alta la palabra escrita, que asume el texto de manera literal, sin tener en cuenta la
comprensión del mismo; hasta los que la consideran como un proceso que busca desarrollar la
capacidad de análisis e interpretación de los textos, lo que la convierte en una habilidad del ser
humano, que se cultiva con la práctica constante para adquirir herramientas necesarias que
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permitan establecer las destrezas mentales o procesos cognitivos, necesarios para percibir la
intencionalidad de los diferentes tipos de escritos.
Para Jurado (2008), la lectura ha de asumirse como el acto de comprender e interpretar
representaciones, sean de carácter lingüístico o de cualquier otra sustancia de expresión (se leen
pinturas, fotografías, gestos, señales, fórmulas, ecuaciones, etc.). Los enunciados que se
producen al hablar o al escribir son representaciones del sentido y siempre tienen un origen: lo
que se ha leído. Así mismo, la lectura crítica es una búsqueda del sentido profundo del texto,
fundamentos e ideología implícita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por
sentado cuando podría ser razonable ponerlo en duda (Smith, 1994; Cassany, 2004; 2006).
En adición, Jurado (2008), en su artículo “La formación de lectores críticos desde el
aula”, realizado para la Revista Iberoamericana de Educación (Madrid, España), habla de cómo

la escuela tiene la oportunidad de formar lectores críticos. Haciendo una diferenciación entre
lectores críticos y lectores alfabetizados. Esta distinción es de gran importancia: una cosa es
educar en la escuela para alfabetizar y otra orientar desde la escuela para saber leer críticamente
los textos de la cultura.
La lectura alfabetizada mencionada anteriormente, se preocupa por la comprensión
estética, la lingüística, la gramática, la fonética, la sintaxis, entre otras, y se caracteriza por ser
mecánica, superficial, obligada, fragmentada, descontextualizada, sin saberes previos; mientras
que la lectura crítica posee un carácter integrador. Botello (2010) afirma de esta que: “requiere
de una orientación correcta, planificada y organizada para poder lograr expresiones críticas a
través de juicios y opiniones, teniendo presente que para lograrlo deben interactuar lo cognitivo,
lo afectivo, lo volitivo, lo axiológico y lo sociocultural”.
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Cassany (2004), por su parte, afirma que el proceso de lectura crítica necesita de los
conocimientos y estrategias lingüísticas para reconocer el género discursivo; así mismo, se
necesita el desarrollo de habilidades que permitirán al lector identificar el sentido general de las
ideas propuestas por el autor en los diferentes textos, detectar sus ideologías e intencionalidades
y así formar sus propios juicios con respecto a su propio contexto, formando una conciencia
reflexiva.
Para el autor catalán los lectores críticos no tienen un espíritu conformista, retoman el
texto las veces que sea necesarias, buscando adquirir de esta manera nuevas concepciones
ocultas a primera vista; buscan y cotejan otras fuentes de referencia, toman notas, desglosan el
contenido y utilizan esquemas, de esta manera enriquecen su comprensión lectora de textos de
carácter crítico.
Como lo manifiesta Cassany (2005), lo crítico ha permeado varias disciplinas a lo largo
de los siglos XX y XXI; por ejemplo: la Filosofía crítica, de la Escuela de Frankfurt; la
Pedagogía del oprimido, de Paulo Freire; la Pedagogía y el Pensamiento crítico de sus sucesores;
los estudios y las reflexiones sobre la Cultura, de Foucault; los avances recientes sobre el
Análisis Crítico del Discurso, de Van Dijk y otros; y las indagaciones sobre la Nueva literacidad,
de Aliagas. Con Paulo Freire (1989), la literacidad crítica es una herramienta fundamental para
vivir en comunidad, que se caracteriza por posicionar al estudiante en el centro del proceso
lector.
A propósito de este proceso, para Cassany (2006), es necesario leer desde la comunidad,
pues no basta con descodificar el texto de modo literal e interpretarlo, es indispensable tomar en
cuenta la dimensión sociocultural, esto es, de acuerdo con los entornos personales, sociales,
históricos, culturales e ideológicos tanto del autor como del lector y con el género discursivo en
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el que se inscribe cada texto. Se resaltan tres concepciones de la comprensión lectora para definir
la dimensión sociocultural: lingüística, psicolingüística y sociocultural.
Según la concepción lingüística, el significado está en el texto, el contenido emerge de la
suma del significado de todos sus vocablos, frases, conectores, preposiciones, conjunciones,
pronombres, oraciones, etc. Por consiguiente, “el significado es único, estable, objetivo e
independiente de los lectores y de las condiciones de lectura” (Cassany, 2006, p. 23). Entonces,
aprender a leer sería un asunto meramente lingüístico, depende de los significados de las
palabras, se trataría de interiorizar el léxico de una lengua y su sintaxis.
La concepción psicolingüística plantea que el significado del texto está en la mente del
lector que aporta datos al mismo procedentes de su conocimiento del mundo, (sus saberes
previos, experiencias de vida, modos de pensar y de sentir, y sus contextos sociales y culturales);
por ello, el significado de un texto varía de un lector a otro, “lectores diferentes entienden un
texto de manera diversa” (Cassany, 2006, p. 23). El significado de un escrito varía dependiendo
de lo que entienda el lector. Además, el mismo lector obtiene significados distintos de un mismo
texto si lo lee en épocas distintas o circunstancias particulares de su vida. De acuerdo con este
enfoque psicolingüístico, el acto de leer no solo requiere conocer el aspecto puramente
lingüístico del texto, sino también desarrollar capacidades cognitivas propias de la interpretación
(aportar saberes anteriores, inferir; formular hipótesis de sentido, verificarlas y formularlas); es
decir, además de descodificar el escrito, el lector descubre múltiples sentidos que subyacen.
La concepción sociocultural no desconoce que el significado se construye por el
conocimiento del código lingüístico presente en el texto y por lo que tiene en su mente el lector,
pero enfatiza en otros aspectos olvidados: el significado de los vocablos, expresiones, frases y
oraciones y los saberes previos que aporta el lector, los cuales tienen una procedencia social; el
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texto no surge de la nada, siempre emerge de otros, de los contextos personales y socioculturales
de quien lo crea, de su visión de mundo, de sus propias perspectivas, de sus ideologías, creencias
y sentimientos; texto, autor y lector tampoco son entes aislados, detrás de cada uno de ellos se
ocultan unos contextos determinados, los tres se imbrican en un proceso de lectura.
Para el enfoque sociocultural, leer no solamente es un proceso psicobiológico tratado con
unidades lingüísticas y capacidades mentales, es además una práctica cultural inmersa en una
sociedad particular poseedora de una tradición, una historia, unos hábitos, unas costumbres y
unas formas de comunicación peculiares. Para leer es necesario, entre otras acciones, identificar
los contextos del autor: dónde y cuándo nació, cuál es su formación académica, a qué cultura
pertenece, cuál es su ideología –política, filosófica, religiosa–, cómo valora la sociedad al autor;
y conocer la superestructura de cada género discursivo en el ámbito de las diversas disciplinas.
Además, Cassany (2012) postula que en la lectura crítica se deben desarrollar tres
concepciones: leer las líneas, entre líneas y detrás de las líneas; estos tres procesos guardan
coherencia con la necesaria convergencia de los enfoques Lingüístico, Psicolingüístico y
Sociocultural.
La lectura de las líneas, que hace referencia al conocimiento del significado literal del
texto; lectura entre las líneas que indica lo que el autor quiere decir, pero no está explícito, es lo
que se infiere del texto y lectura detrás de las líneas, que hace referencia al pensamiento del
autor, donde se estudia el punto de vista, la intención y la argumentación del este; así mismo,
también se logra que el lector pueda expresar su contexto situacional, ideológico y cultural.
Estas tres dimensiones de lectura crítica ocurren de manera simultánea en la mente del lector: en
el momento en el que capta la información explícita, es capaz, de acuerdo con sus capacidades
cognitivas, de develar sentidos ocultos, que emergen también de las circunstancias
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socioculturales del autor y del lector, y todo ello le permite reflexionar sobre lo leído, evaluar el
texto y asumir posturas.
Concluyendo, Jurado (2008), resalta que para poder desarrollar la lectura crítica en los
estudiantes es importante que el profesor no solo tenga el conocimiento y la experticia en la
comprensión de los textos, sino también, la autonomía para la creación de los contenidos que
sean apropiados para aplicarlos dentro del aula de clase. El docente juega un rol preponderante
en la didáctica de la lectura crítica, enseñando a los alumnos la manera específica de encarar los
textos de su materia y dedicando un tiempo en las clases al análisis de lo leído, con el fin de
ayudar a entender lo que los textos callan.

2.2.4 Problemáticas Socioculturales

Las problemáticas socioculturales han surgido en muchos sentidos a lo largo de la
historia, llegando a ser motivo de estudio, análisis y reflexión de distintas ramas, sobre todo, de
las ciencias humanas y sociales. Respecto a ellas, el trabajador social Alfredo Carballeda (2008)
dice que:
Estas surgen desde una tensión entre necesidades y derechos, la diversidad de
expectativas sociales y un conjunto de diferentes dificultades para alcanzarlas, en un escenario de
incertidumbre, desigualdad y de desafiliación. Las problemáticas sociales irrumpen en un mundo
en el cual el mercado aparece como gran disciplinador y en el que el orden simbólico y real de la
vida cotidiana se presenta como efímero y sin sentido, en un contexto donde emergen una serie
de derechos subjetivos difíciles de realizar. A su vez, la idea de futuro como incertidumbre, la
incidencia de nuevas formas de la pobreza, la pérdida de espacios de socialización y las nuevas
formas de los movimientos migratorios - más ligados a la desesperación que a la inserción -,
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muestran un mundo sumamente complejo que demanda a la intervención social nuevas miradas y
propuestas. (p. 262)
Para darle respuesta a estas problemáticas, se da inicio a diferentes acciones colectivas
que las contrarresten y que parten principalmente de las personas afectadas por ellas, siguiendo
con los interesados en ayudarlos de cualquier manera. También, se tiene en cuenta y es necesario
incluir, a los individuos que no quieren que este cambio o modificación social suceda, ya que,
generalmente hacen parte del problema.
Se puede notar, que una gran característica de las problemáticas sociales es que suele
captar la atención de la población; tanto a su favor como en su contra, generando ya sea
preocupación y/o controversia según sea el caso y el contexto. Cabe aclarar, que no siempre se
lleva a cabo una acción colectiva como respuesta, o al menos no acciones contundentes.
Con el tiempo, las problemáticas socioculturales se ven modificadas, sea porque la
exigibilidad de los derechos (humanos, laborales, sexuales, reproductivos, etc.) es más fuerte por
el crecimiento de la conciencia social o porque hacen presencia lo que se conoce como las
políticas públicas, las cuales dan un marco de referencia a la relación entre el estado y la
sociedad, lo cual lleva a indagar desde diferentes aspectos los saberes necesarios buscando
entender lo que aqueja a las comunidades para dar respuestas claras, sólidas y contundentes.
Cabe destacar, que las políticas públicas son herramientas de participación colectiva, con
las que, desde los gobiernos se busca dar respuesta a problemáticas sociales, por medio de
programas, proyectos, actividades y demás formas de influencia de lo que la sociedad necesita
para tener calidad en su vivir. Pero la dificultad surge, cuando estas políticas se quedan en el
papel o en simples protocolos, pero no hay una incidencia real sobre las problemáticas. Esto
suele suceder, porque muchas veces por el afán de mostrar supuestas respuestas se construyen de
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manera inequívoca, partiendo de lo que el gobierno tiene para ofrecer o planea hacer y no desde
las verdaderas problemáticas socioculturales que necesitan ser visibilizadas, atendidas y
erradicadas.
Teniendo en cuenta que la dinámica de las problemáticas socioculturales puede mostrar
transformaciones positivas frente a condiciones previas o que pueden sufrir un deterioro que
agudice el problema, se puede llegar a que aquello que en un momento dado no era considerado
un problema, en otro momento, lo llegue a ser.
Es por ello, que también es necesario la reflexión desde de la memoria histórica, la cual
tiene un papel protagónico en la construcción del tejido y la transformación social, para que esta
llegue a ser verdaderamente justa e incluyente, logrando reconocer y empoderar a sujetos
participativos y éticos, que buscan resignificar de manera crítica desde sus distintas experiencias.
De acuerdo con Rozas, (2018):
Los llamados “problemas sociales” surgen cuando se instala la cuestión social en la esfera
pública y es legitimada por la acción social del Estado. Ello es problematizado en tanto el Estado
como instancia de fuerzas sociales, al mismo tiempo, desarrolla acciones de carácter coercitivo y
de consenso. Este juego contradictorio es la dinámica que adquiere la atención de la cuestión
social en distintos momentos históricos. (p. 45)
Para que un problema se convierta en una cuestión social, generalmente ocurre una
secuencia y para que esta se instale en la esfera pública, implica la identificación y el
reconocimiento de los distintos procesos que ha llevado la misma, incluso de pensar lo que
podría llegar a ser en el futuro, es por ello, que se insiste en la necesidad de la reflexión desde la
memoria histórica.
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Continúa diciendo Rozas (2018), que “las acciones del Estado en materia social se basan
en una tendencia a puntualizar, a clasificar y a establecer de manera estática los problemas
sociales”. Con ello, lo que se pretende es jerarquizar y llegar a invisibilizar las problemáticas,
según sea conveniente, ya que claramente, se busca que no afecten los intereses económicos de
nadie, que normalmente son los que suelen estar entre visto al momento de afrontar
problemáticas.
Gracias a esto, se terminan naturalizando muchas de las desigualdades, rompiéndose cada
vez más los lazos sociales que constituyen el tejido social. Estas cuestiones en general, es
prioritario abordarlas dentro de los espacios de la sociedad que promueven la transformación
social como la escuela, en donde los sujetos que forman parte de ella, deben poner en juego
desde diversas herramientas, las ideas, los sentires y sobre todo su conocimiento, para generar
diálogos y consensos en los que, desde la toma de decisiones, se fomente y fortalezca el
pensamiento ético, crítico y reflexivo.

2.2.5 Didáctica

De acuerdo a la propuesta planteada en el objetivo general, es importante abordar el
concepto de didáctica. Grisales-Franco (2012) plantea lo siguiente:
El origen etimológico de la didáctica puede hallarse a mediados del siglo XVI, cuando
surge el término didáctico perteneciente a la enseñanza, es tomada del griego tardío
didaktikó, el cual se deriva de didásků “yo enseño”. Como verbo, viene del verbo griego

didáskein que significa enseñar, instruir o explicar claramente. Así, desde sus orígenes
etimológicos, la palabra didáctica se ubica en el campo de lo práctico, en tanto es una
acción, y porta los sentidos de enseñanza, instrucción y maestro (pp.).
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Comenio señala a la didáctica como un método universal de enseñanza, que tiene un
conjunto de preceptos para hacerlo bien. Así las cosas, el concepto didáctica surge en la
modernidad con un aire de normatividad de la enseñanza; tal vez, esta sea la razón para que en
algunas ocasiones se la considere como una técnica de la misma. De igual manera, para Comenio
es importante que los contenidos vayan ligados a la edad del niño y las habilidades que se
pretenden con estos en las diferentes escuelas se centran en poder enfrentar el siguiente nivel con
la apropiación de los conocimientos anteriores, se debe ir de lo general a lo particular, de lo
conocido a los desconocido; la educación consiste en una cadena de conocimientos en la que se
producen ideas, al entrelazar los mismos.
A su vez, Carvajal (2009), define la didáctica como “la ciencia de la educación que
estudia e interviene en el proceso de enseñanza-aprendizaje con el fin de conseguir la formación
intelectual del educando”. La didáctica como parte de la pedagogía, contribuye en el proceso de
enseñanza - aprendizaje, buscando la adquisición de conocimientos teóricos y prácticos que
apoyen el desarrollo integral del estudiante.
Por otro lado, al recibir aportes teóricos de diversas disciplinas tales como: la historia de
la educación, antropología pedagógica, filosofía de la educación, sociología de la educación,
orientación educativa, educación comparada, neurociencia de la educación, la psicología de la
instrucción y la psicología de la educación, Camilloni (1994) asegura que la didáctica es
heredera y deudora de muchas otras disciplinas, que al ocuparse de la enseñanza, se constituye
en oferente y dadora de teorías en el campo de la acción social y del conocimiento, el didacta
sabe que tiene que utilizar, necesariamente, las teorías provenientes de otros campos.
Para explicar las corrientes actuales de la didáctica, primero es necesario establecer su
relación principal con la psicología, ya que de esta hereda distintos enfoques, teorías o programas
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de investigación; luego las disciplinas que definen a la didáctica general y por último las
corrientes filosóficas que buscan dar un enfoque más general acerca de la disciplina.
La didáctica es, actualmente, una disciplina en busca de su identidad (Camilloni, 1994),
se ocupa de algunos problemas que son objetos propios de esta, los cuales pueden denominarse
temas-objeto, entre ellos se puede mencionar estudios sobre el pensamiento del profesor, teorías
implícitas de los alumnos, estudios sobre estrategias de enseñanza, comparaciones de diseños
alternativos de programación, trabajos sobre evaluación de los aprendizajes y gestión
institucional, la relación entre teoría y acción pedagógica y entre explicación y prescripción
didáctica.
Además, Camilloni (1994) expone que cuando el didacta se plantea la problemática de la
enseñanza como tarea a realizar, debe encararla como un trabajo de intervención social (p34). Es
así como la didáctica ejerce una responsabilidad activa frente a las problemáticas socioculturales,
ya que debido a la influencia que ejercen las ciencias sociales sobre esta, sobrelleva una gran
carga social.
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Capítulo 3: Método y Recolección de Información

3.1 Marco Metodológico
El propósito de una ciencia es que a través de la investigación se logre adquirir nuevos
conocimientos; por ello, la elección del método adecuado que permita alcanzar este fin es
fundamental (Fernández y Díaz, 2002). Por lo anterior, es importante indicar que este ejercicio
de investigación educativa se desarrollará desde el paradigma cualitativo, puesto que se centrará
en la observación y descripción de las prácticas de cuatro docentes de literatura, pertenecientes a
distintas instituciones educativas. En ese sentido, Rodríguez, Gil y García (1996) orientan este
quehacer investigativo al señalar “La investigación cualitativa estudia la realidad en su contexto
natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los fenómenos de acuerdo
con los significados que tienen para las personas implicadas” (p.32)
Por lo anterior, es necesario resaltar que en la presente investigación el rol del docente
será sumamente relevante, en tanto que se busca un cambio de paradigma en donde el maestro
ejerza un rol activo y transformador como lo ejerce el estudiante. No será este un receptor pasivo
de las propuestas emergentes de la investigación, sin tener en cuenta las realidades escolares,
sino que tendrá una participación activa en la elaboración de estas dentro del contexto escolar. Al
aplicar el enfoque cualitativo en la presente investigación se dará relevancia al docente, ya que él
es un agente mediador entre los saberes y su aplicación a través de la didáctica, lo cual debe
realizar para dar desarrollo al proceso de enseñanza-aprendizaje.
En ese sentido, cabe señalar que nuestra investigación tiene como fin desarrollar una
propuesta didáctica, que le posibilite a los docentes enseñar la literatura desde una perspectiva
crítica. El método de investigación utilizado será la etnografía educativa, con incidencias del
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enfoque exploratorio. Lo anterior, con motivo de acercarse objetivamente al grupo de maestros,
para entender de qué forma han venido enseñando la literatura colombiana a los estudiantes de
octavo grado y qué estrategias adicionales se podrían implementar con el fin de desarrollar el
pensamiento crítico en los estudiantes. Goetz y LeCompte (1988) precisan que la etnografía
educativa tiene como propósito aportar descripciones de los contextos y actividades de los
participantes en los escenarios educativos. La etnografía educativa es un campo flexible e
integrador, donde campos como la antropología, la psicología y la sociología de la educación
inciden plenamente en sus postulados teóricos y metodológicos.
El paradigma cualitativo busca la comprensión de un fenómeno relacionado con un
contexto, enmarcado en una realidad social, mediante la aplicación de algunas técnicas e
instrumentos. Para la presente investigación se realizará la observación y descripción de las
prácticas de cuatro docentes de literatura del octavo grado.
Este paradigma tiene un patrón cíclico, es decir que sus actividades tienden a repetirse de
acuerdo con la información obtenida. Intenta entender y describir una escena social y cultural
desde adentro, representa las tendencias interpretativa, fenomenológica, hermenéutica,
naturalista y etnográfica que figuran en la investigación, permite al investigador establecer el
fondo de la naturaleza y esencia de los hechos en su unicidad simbólica, estructural e histórica;
su relevancia es de carácter subjetivo ya que su descubrimiento de obtiene por medio de lo que
piensa el sujeto que actúa y para esto se debe entender sus de motivaciones, valores, sentimientos
y creencias.
En el paradigma cualitativo, la investigación hace énfasis en el significado (la
interpretación que hace el autor de su realidad), contexto (aspectos que forman parte de la vida
social, cultural, histórica y física del actor), perspectiva holística (concepción del escenario, los
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participantes y las actividades como un todo), cultura (qué hace el actor, qué sabe el actor y qué
cosa construye y utiliza) (Gutiérrez, 2017).
El enfoque que se eligió para esta investigación es el etnográfico que consiste en el
seguimiento de una serie de acciones metódicas que van desde la observación hasta las
entrevistas formales e informales y permite la descripción de un grupo determinado, destacando
conductas y actitudes de los sujetos.
El enfoque etnográfico tiene como propósito establecer un mejor conocimiento del
entorno, ubicando a los sujetos en su contexto, buscando el significado de los hechos dentro del
quehacer cotidiano del grupo objeto de estudio. Por su carácter holístico permite el estudio del
objeto de forma integral.
A su vez, el alcance es de tipo exploratorio, que se aplica cuando el objetivo es examinar
un tema o problema de investigación poco estudiado o que no ha sido abordado antes, es decir,
cuando la revisión de la literatura reveló que únicamente hay guías no investigadas e ideas
vagamente relacionadas con el problema de estudio, o bien, si deseamos indagar sobre temas y
áreas desde nuevas perspectivas (Hernández, 2010).

3.2. Contexto
Para el desarrollo de esta investigación, se ha tenido en cuenta como población a cuatro
docentes de lengua castellana de educación básica secundaria, específicamente del grado octavo,
de tres instituciones educativas de carácter oficial y privado, ubicadas en la localidad de Bosa en
Bogotá y en los municipios de Mosquera y Funza en Cundinamarca, respectivamente.
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Caracterización general de las instituciones
Institución

Algunas generalidades

El colegio direcciona sus procesos académicos bajo
Colegio German
el modelo denominado Enseñanza para la Comprensión
Arciniegas I.E.D.
(EPC), el cual constituye un enfoque de enseñanzaPEI: “Trascendencia Social con aprendizaje basado en competencias y desempeños,
calidad humana hacia la
asociado con las teorías constructivistas, y desarrollado
excelencia”
desde la década de los noventa en el Proyecto Zero, de la
Ubicación: localidad de Universidad de Harvard. Este modelo consta de cuatro
Bosa en Bogotá.
componentes fundamentales, que son los temas
Página web:
generadores, las metas de comprensión, los desempeños de
https://colegiogermanar comprensión y la evaluación continua.
ciniegas.edu.co/
El énfasis que desarrolla el colegio en la formación
de los estudiantes se denomina “Comunicación, arte y
expresión”. El cual pretende fortalecer en sus estudiantes,
la comprensión y producción de diversos tipos textos y
discursos, acordes a diversas situaciones, al contexto de
comunicación y al grado de significación requerido;
impactando el contexto social y cultural en el cual se
desenvuelve el estudiante, brindándole herramientas para
la construcción de proyectos de vida productivos.
Constituido para la Formación integral en los Valores
Instituto Tecnológico de Humanos, Altos desempeños Académicos y Formación
Occidente PEI: “De la
Técnica en las áreas de Electricidad, Electrónica, Mecánica y
estimulación de pre saberes y Gestión Empresarial de los Niños, Niñas y adolescentes del
saberes hacia la formación
municipio de Mosquera y sus alrededores, aplicando
humana, académica y
metodologías y didácticas significativas, bajo el marco del
tecnológicamente productiva” constructivismo, promoviendo en los estudiantes las
Ubicación: municipio de competencias básicas, la solución de problemas, el
Mosquera en Cundinamarca
emprendimiento y el liderazgo en sus familias y su
Página web:
comunidad. Espera llegar a ser un Centro Educativo de clase
http://itoccidente.edu.co/
Municipal y Regional, líder en procesos pedagógicos,
caracterizado por su calidez humana, sus altos desempeños
académicos y técnicos, su solidaridad y su aporte al
desarrollo de los estudiantes, sus familias, la comunidad y
municipio de Mosquera.
Desde el énfasis del colegio, se busca formar estudiantes
con una sólida preparación académica y de alto nivel,
permitiendo a sus egresados mejorar el desempeño de su
formación académica tanto a nivel técnico, tecnólogo o
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profesional, incrementando sus expectativas laborales. Por
tal motivo, incluyen en su contenido formativo tres áreas:
Electricidad industrial, Desarrollo de software (Programas
informáticos) y Emprendimiento.

Colegio Pedagógico San
Es una institución educativa comprometida en la
José de Calasanz de Funza.
transformación de la realidad social y cultural del sector.
Dirección: Carrera 2 # 18
Tiene como misión formar personas autónomas,
- 55 / El Hato Funza
emprendedoras, competentes, con pensamiento crítico y
Teléfonos: 314 4213331 creativo mediante la ciencia, la tecnología, el arte y la
- 310 8563519 - 311 5356940 práctica de los valores, bajo la filosofía calasancia y el
Email:
modelo constructivista, en un entorno donde se necesita
colsanjosedecalasanzfun@gmail rescatar el valor de la familia y el respeto por la vida y la
.com
diferencia.
Ofrece servicio de los niveles Preescolar, Básica
Primaria y Básica Secundaria, con Énfasis en Valores, artes,
inglés, banda marcial y procesos tecnológicos.

Mapa ubicación de los colegios

Colegio German Arciniegas I.E.D.
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Instituto Tecnológico de Occidente

Colegio Pedagógico San José de Calasanz
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3.3 Población
La población que se tendrá en cuenta para el desarrollo de esta investigación será cuatro
docentes de lengua castellana, de educación básica secundaria, específicamente de grado octavo
de dos instituciones educativas de carácter público y privado, ubicadas en la localidad de Bosa en
Bogotá y en el municipio de Mosquera en Cundinamarca respectivamente. Para seleccionar a los
docentes, fueron tenidos en cuenta los siguientes criterios:
1. Docentes de octavo grado.
2. Que su área principal de enseñanza sea la lengua castellana.
3. Que los docentes cuenten con experiencia en la docencia.
4. Docentes comprometidos con los procesos de pensamiento crítico y reflexivo para el
mejoramiento de su quehacer.
5. Sujetos que entiendan el papel de la educación para la transformación social.
6. Interesados en el proyecto de investigación.
Caracterización de las docentes

Nombre de la
Docente

Leidy
Marcela
Ramírez
Palacios
26 años

Formación Académica

● Psicóloga
● Diplomado en pedagogía
para no profesionales
● Diplomado en
herramientas virtuales de
aprendizaje (en
formación)

Experiencia
docente

3 años

Nombre de la
Institución en la
que labora
Instituto
Tecnológico de
Occidente
Mosquera
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Luz
Adriana
Ramírez Millán
50 años

● Licenciada en
Administración y
supervisión pedagógica
de la Universidad de la
Sabana.

30 años

Colegio
pedagógico San
José de Calasanz.

Nubia
Elizabeth
Iguaran Olaya
40 años

● Licenciada en educación
básica con énfasis en
lengua castellana
● Especialista en procesos
Lecto escriturales
● Magíster en docencia.
Universidad de la Salle.

15 años

Colegio
German
Arciniegas I.E.D.

● Licenciada en educación
básica con énfasis en
Humanidades y Lengua
Castellana - Universidad
Distrital Francisco José de
Caldas.
● Magíster en investigación
Social Interdisciplinaria Universidad Distrital
Francisco José de Caldas
(supongo que cuenta si
solo me falta la
ceremonia)

6 años

Colegio
German
Arciniegas I.E.D.

Leidy
Yolima
Martínez
Molina
27 años

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Información
En relación con la etnografía educativa, en el presente trabajo de investigación se
implementarán algunas de sus herramientas e instrumentos de recolección de datos, entre estas se
encuentran: la entrevista semiestructurada, la observación de clase (con base en el diario de
campo). Estas herramientas elegidas, en relación con la etnografía que es un concepto que deriva
de la antropología (Woods, 1987), de la sociología cualitativa y se inscribe en la familia de la
metodología cualitativa (Sandín, 2003). Por ello, se debe partir de su estrecha relación con estos
estudios; desde esta área de conocimiento los antropólogos han relacionado la etnografía con el
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concepto de cultura (Goetz & LeCompte, 1988). Según estos autores su propósito es ante todo
describir escenarios y grupos culturales, pero también “creencias, prácticas, artefactos,
conocimiento popular y comportamientos de un grupo de personas”. La etnografía aplicada al
ámbito educativo tiene la clara finalidad de “comprender desde dentro los fenómenos
educativos” (Sandín, 2003).
Para Peter Woods (1987), la enseñanza y la etnografía tienen una afinidad básica, son
proyectos científicos y artísticos. Esto se entiende, porque en sus respectivos campos las
narraciones son herramientas de trabajo: en la clase y en los campos de estudios. Goetz y
LeCompte (1988) señalan que la etnografía educativa tiene como propósito aportar datos
descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los participantes en los escenarios
educativos; representa más un enfoque de los problemas y procesos de educación, que una
disciplina que ha terminado de definir su alcance y método. La etnografía educativa es un campo
de conocimiento abierto, flexible, donde la antropología, la psicología y la sociología de la
educación tienen una gran influencia en sus postulados teóricos y metodológicos. Y es que la
investigación etnográfica además de su carácter descriptivo, exige al investigador o
investigadora, explicar los significados que las personas involucradas en el estudio le atribuyen a
los comportamientos realizados, “presentando sus resultados de manera que se resalten las
regularidades que implica un proceso cultural” (Álvarez-Gayou, 2003).
Por su parte, el método exploratorio tiene como objetivo examinar o explorar un
problema de investigación poco estudiado o que no ha sido analizado previamente. Por esa
razón, este tipo de investigación contribuye a comprender fenómenos desconocidos o nuevos,
como el que abordamos en esta investigación, apoyándose en la identificación de conceptos o
variables potenciales e identificando relaciones posibles entre ellas (Cazau, 2006). El método
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exploratorio, también conocido como formulativo (Selltiz et al, 1980 en Cazau, 2006), ayuda a
comprender el desarrollo de los fenómenos a través del contexto, en este caso el escolar, para de
esta manera explicar mejor el problema a investigar. También, estudia las variables que podrían
estar relacionadas con el fenómeno en estudio y termina cuando existe una idea precisa de las
variables relevantes y se tiene información suficiente sobre el tema.

3.4.1 Observación

En cuanto a las técnicas elegidas, la observación como técnica de la investigación
cualitativa será de gran ayuda para obtener el mayor número de datos. Esta técnica va ligada con
el objetivo específico que pretende caracterizar las prácticas de cuatro docentes sobre la
enseñanza de la literatura colombiana en perspectiva crítica.
Desde el punto de vista de Ander-Egg (2003), la observación presenta dos acepciones; la
primera se relaciona con la técnica de investigación, la cual participa en los procedimientos para
la obtención de información del objeto de estudio derivado de las ciencias humanas, empleando
los sentidos con determinada lógica relacional de los hechos; y la segunda, como instrumento de
investigación el cual se emplea de manera sistemática para obtener información a través de los
principios del método científico buscando la validez y confiabilidad de los datos obtenidos. Para
nosotros, este es el punto de partida para decir que la observación es un procedimiento que ayuda
a la recolección de datos e información y que consiste en utilizar los sentidos y la lógica para
tener un análisis más detallado en cuanto a los hechos y las realidades que conforman el objeto
de estudio; permitiéndonos conocer las acciones cotidianas que arrojan los datos para el
observador. No obstante, esta técnica en nuestra investigación tiene los siguientes propósitos:
a) Explorar ambientes y contextos.
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b) Describir comunidades, contextos o ambientes.
c) Comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones.
d) Identificar problemas.
e) Generar hipótesis.

3.4.2 Entrevista

Continuando con la descripción de las técnicas que servirán de base para esta
investigación, se encuentra la entrevista semiestructurada, esta será la técnica complementaria
que apoyará este ejercicio investigativo para la consecución del objetivo específico, caracterizar
las prácticas de cuatro docentes sobre la enseñanza de la literatura colombiana en perspectiva
crítica. Ahora bien, ésta se entiende como: parte de una pauta estructurada, pero que se aplica de
modo flexible de acuerdo con la forma que adopta el proceso de observación, esta implica
reuniones en la que el encuestador no sigue estrictamente una lista formal de preguntas; hará más
preguntas abiertas, lo que permitirá una discusión con el encuestado en lugar de un formato
sencillo de preguntas y respuestas. En este caso se prepara una lista de preguntas, usándolas en
su lugar para guiar la conversación. En algunos casos, el encuestador redactará solo un listado de
temas generales a tratar, llamada guía de entrevista, esta nos ofrece un margen de maniobra
considerable para sondear a los encuestados, además de mantener la estructura básica de la
entrevista. Incluso si se trata de una conversación guiada entre investigadores y entrevistados,
existe flexibilidad.
La entrevista semiestructurada, por su parte, se basa en una guía de asuntos o preguntas y
el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor información sobre los temas deseados (es decir, no todas las preguntas están
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predeterminadas). La entrevista abierta se fundamenta en una guía general de contenido y el
entrevistador posee toda la flexibilidad para manejarla (él o ella es quien maneja el ritmo, la
estructura y el contenido). Regularmente en la investigación cualitativa, las primeras entrevistas
son abiertas y de tipo “piloto”, y van estructurando conforme avanza el trabajo de campo, pero
no es usual que sean estructuradas. Debido a ello, el entrevistador o la entrevistadora debe ser
altamente calificado(a) en el arte de entrevistar (una vez más, la recomendación es que sea el
propio investigador quien las realice).
Creswell (2009), expresa que las entrevistas cualitativas deben ser abiertas, sin categorías
preestablecidas, de tal forma que los participantes expresen de la mejor manera sus experiencias
y sin ser influidos por la perspectiva del investigador o por los resultados de otros estudios;
asimismo, señala que las categorías de respuesta las generan los mismos entrevistados. Al final
cada uno, de acuerdo con las necesidades que plantee el estudio, tomará sus decisiones. Los
instrumentos a utilizar en esta investigación son el guion de entrevista y el diario de campo.

3.4.3 Matriz Categorial

Adicionalmente, se desarrollará una matriz categorial en la cual se registrará la historia
académica de la investigación, así como la necesidad de diferenciar referentes conceptuales y
contextuales de las categorías en las que se centra la investigación. Al construir un sistema
categorial se identifican tres momentos relevantes: exploración, focalización y profundización.
Esta técnica se encuentra directamente enlazada con el objetivo específico de identificar las
tendencias de enseñanza de cuatro docentes, en perspectiva crítica, sobre las problemáticas
socioculturales del país, mediadas por la literatura colombiana.
Primer momento: Exploración
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El primer momento empieza con el inicio del año de trabajo investigativo, la
conformación del grupo de trabajo y los primeros acercamientos a la temática de investigación.
Al iniciar la exploración se presenta una interacción con el problema que deberá ser investigado,
se presenta una dificultad en la elaboración de los objetivos de la investigación y las búsquedas
suelen ser más individuales. Los datos iniciales son sueltos y pocos precisos, sin coherencia o
articulación, estos datos van adquiriendo sentido y relevancia a medida que la investigación
avanza.
Más tarde, al elaborarse un trabajo reflexivo del grupo y al desarrollarse interacciones y
conversación con expertos se avanza en el proceso y se convierten estas actividades básicas en la
investigación. En este momento se construye el sistema categorial preliminar por el cual se
visualizará los alcances de la primera fase de la investigación y las categorías a desarrollar en la
misma.
Segundo momento: Focalización
Coincide con la fase de consolidación del grupo de investigación. En este período
ingresan nuevas personas al grupo lo que genera dinamismo y permite la estructuración del
proyecto para la presentación al Comité Central de Investigaciones –CODI.
La focalización centra el problema de investigación y establece relaciones con el
contexto. Además, permite agrupar, clasificar, dar cuenta de la trama de nexos y relaciones,
concretar aspectos o dimensiones y diferenciar lo relevante de lo irrelevante. Es el momento de
configuración del objeto de investigación.
En este segundo momento se amplía la discusión sobre el sistema categorial alcanzando
un avance significativo al incluir y diferenciar las categorías de análisis de los referentes
contextuales e históricos.
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El avance en este segundo momento es notorio al trascender el análisis de las prácticas
académicas desde la mirada interna de la universidad, para pasar a analizar su intencionalidad y
pertinencia desde los procesos de globalización y su incidencia en las prácticas académicas.
Tercer momento: Profundización
Este momento pretende reconfigurar los significados de las prácticas académicas,
interpretar, desligarse de la experiencia concreta que le dio sentido para construir nuevos
conceptos, categorías y comprensiones. La profundización es muy importante para el grupo ya
que se fortalece el debate teórico y emergen nuevas categorías de análisis: autonomía y
significados de las prácticas académicas.
Se combina la discusión colectiva con la de comisiones, se establecen subgrupos por
temas de estudio que permiten una relativa especialización del trabajo de acuerdo con intereses y
formación de los miembros del equipo de investigación. Mediante el avance en los subgrupos de
trabajo, las categorías de análisis se dotan de significado teórico.
Se sugiere representar el sistema categorial en un diagrama que visualice las relaciones,
ordenando los temas de lo general a lo particular, porque se considera que el sistema categorial
diseñado en tabla o matriz no muestra claramente las relaciones entre las diferentes categorías.
En este tercer momento se cualifica el sistema categorial utilizando como insumo los
mapas conceptuales presentados por los subgrupos, donde se toma como categoría eje los
significados de las prácticas académicas; además se formaliza el sistema categorial a través de la
validación a nivel interno y la validación por expertos externos de diversas disciplinas y
universidades nacionales y extranjeras. Esta formalización se realiza partiendo de los objetivos
generales y específicos formulados en la propuesta.
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Las prácticas académicas se asumen como sistemas complejos con múltiples relaciones,
no jerárquicas, que se entretejen en su interior y diversas posibilidades de conexiones entre sus
componentes y su entorno. Las líneas punteadas significan la posibilidad de los sistemas de
interactuar y dejarse permear por otros sistemas. En los diagramas es importante relacionar los
colores con las categorías.
El carácter flexible y emergente de esta perspectiva investigativa implica que esta tarea
sea permanente. La reflexión, la discusión teórica, los acuerdos metodológicos basados en el
consenso, la apertura para incorporar categorías emergentes, omitir algunas pensadas
inicialmente pero que el desarrollo de la investigación muestra su no pertinencia, la construcción
de relaciones entre las categorías son asuntos que competen al proceso investigativo. La
socialización de esta experiencia reflexiva a otros investigadores puede contribuir a que las
lecciones aprendidas por este grupo de investigación aporten a las metodologías cualitativas y al
desarrollo de otros estudios.

3.5 Pilotaje de Técnicas e Instrumentos
Para el pilotaje, se eligieron dos docentes de lengua castellana de educación básica
secundaria específicamente del grado octavo de una institución educativa de carácter oficial
ubicada en el municipio de Guasca, Cundinamarca. Se tuvo en cuenta como población para el
desarrollo del pilotaje de esta investigación ya que cumplían con los distintos criterios de
selección previamente establecidos según los intereses del proyecto. Como por ejemplo, que su
área principal de enseñanza fuese lengua castellana, que contaran con experiencia en la docencia,
que estén comprometidas con los procesos de pensamiento crítico y reflexivo para el
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mejoramiento de su quehacer docente, que fuesen personas que entiendan el papel de la
educación para la transformación social, entre otros.
El día lunes 8 de marzo del 2021 en las horas de la tarde, se realizó el primer contacto
formal vía telefónica con las docentes, para reafirmar su participación como población del
pilotaje de la investigación, pero previamente y durante la búsqueda de la población se hicieron
un par de acercamientos informales, también vía telefónica, donde se explicaron características
del proyecto y la participación que ellas tendrían en él. Teniendo en cuenta las circunstancias
actuales y los tiempos laborales en la virtualidad, se concretó que la mejor manera de llevar a
cabo el pilotaje era enviar a cada una por correo electrónico el guion de la entrevista, para que
ellas tuvieran varios días para leerlo, analizarlo y hacer las sugerencias que consideraban
necesarias para su validación.
El día martes 9 de marzo del 2021 en las horas de la mañana, tal como se había
concretado previamente, se envió de manera oficial por correo electrónico el formato del guion
de entrevista, organizado expresamente para el pilotaje. (Ver anexo D. Formato guion de
entrevista).
El jueves 11 de marzo, en las horas de la noche, la docente #1 envío por correo
electrónico la retroalimentación hecha al formato del guion de entrevista. (Ver anexo D. Formato
guion de entrevista). Al otro día, en las horas de la tarde, se hizo contacto con ella, para
agradecerle nuevamente por su participación en la investigación y así mismo, para recoger sus
apreciaciones respecto a la experiencia. La docente manifestó que la experiencia le pareció muy
interesante, ya que para ella el tema de la literatura no suele abarcar mucho y menos desde las
problemáticas socioculturales. Agradeció el hecho de haber sido tenida en cuenta para la

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
71

validación del guion y mostró interés en conocer los resultados finales de la investigación en su
debido momento.
El día miércoles 17 de marzo, en las horas de la noche, la docente #2 envió por correo
electrónico la retroalimentación hecha al formato del guion de entrevista. (Ver anexo D. Formato
guion de entrevista). Al otro día, en las horas de la tarde, se hizo contacto con ella, para
agradecerle nuevamente por su participación en la investigación y así mismo, para recoger sus
apreciaciones respecto a la experiencia. La docente manifestó que le pareció apropiada la
experiencia porque nunca había hecho una validación de instrumentos y que además le había
llamado la atención la relación que se ha construido entre los distintos tópicos que toca la
investigación (pensamiento crítico, literatura colombiana, problemáticas socioculturales).
También agradeció el haber sido tenida en cuenta para la actividad.

3.6 Trabajo de Campo
Teniendo en cuenta las anotaciones realizadas por las docentes en la etapa de pilotaje, se
realizaron los ajustes pertinentes al guion de entrevista, para así, realizar su aplicación.
Además, el día 19 de abril de 2021 se realizaron la primera y la segunda entrevista. La
primera por medio de la plataforma Zoom, y la segunda de manera presencial en las instalaciones
del Instituto Tecnológico de Occidente en Mosquera, Cundinamarca. La tercera y la cuarta
entrevista se realizaron los días 25 y 26 de abril, respectivamente, por medio de la plataforma
Zoom. Posteriormente, se hizo el ejercicio de transcripción de cada una de ellas.
En cuanto a las observaciones, se realizaron dos a cada una de las docentes por medio de
la plataforma Zoom. La primera se realizó el día 26 de abril, la segunda y la tercera se realizaron
el día 6 de mayo y la cuarta se realizó el día 20 de mayo.
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3.6.1 Entrevista 1

La entrevista se realizó el día 19 de abril de 2021, a las 6:00 p.m., mediante la plataforma
Zoom (Ver Anexo E. Transcripción de la entrevista 1). La docente investigadora era Angélica
Pongutá y la docente entrevistada fue Leidy Molina, docente de Lengua Castellana de la I.E.D
Germán Arciniegas, jornada tarde, sede B. Ella orienta Lengua Castellana en los grados octavo
de la institución. La docente Leidy desde el inicio de la entrevista mostró mucha disposición para
el desarrollo de la misma, ya que el pensamiento crítico es una temática que ella conoce muy
bien desde su formación como magister. La entrevista se desarrolló como una buena
conversación que derivó en algunas reflexiones, dirigidas a los cambios que deben implementar
los docentes para el desarrollo del pensamiento crítico y la búsqueda de una sociedad más
humana y justa.
De igual forma, se acordó trabajar en conjunto para desarrollar actividades en la
institución que permitan enfocar los planes de estudio hacia un mejor desarrollo del pensamiento
y la lectura crítica. Para concluir, la entrevista cerró con la intención de la docente de continuar
participando en la investigación, ya que manifiesta que esta es interesante y pertinente y está
acorde con la mejora de las falencias que presenta la educación del país.

3.6.2 Entrevista 2

El día lunes 19 de abril siendo las 4:00pm la investigadora Johana Blanco se reunió con la
docente Marcela Ramírez, quien orienta lengua castellana, Ética-valores y Religión en básica
secundaria y media profesional en El Instituto tecnológico de Occidente en el Municipio de
Mosquera en Cundinamarca, colegio de carácter privado (Ver Anexo F. Transcripción de la
entrevista 2). El desarrollo de la entrevista se dio de forma presencial de una manera muy
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agradable departiendo una bebida caliente, preguntando inicialmente cómo se siente en el
colegio, esto con el fin de darle tranquilidad a la docente ya que se percibió inicialmente en ella
un poco de nerviosismo. Al dar comienzo con las preguntas ella con total profesionalismo y
frescura empezó a dar respuesta, de hecho, en algunos momentos se interactuó con ella desde sus
concepciones. En esta entrevista se dio en una comunicación muy corta pero muy concisa y
precisa, cabe resaltar de esta docente que es su primer año orientado esta asignatura, pero que ha
venido trabajando problemáticas sociales desde la ética y valores la lectura crítica desde la
Religión y que se está formando académicamente y profesionalmente para fortalecer la
asignatura de Lengua Castellana, ella responde desde sus participaciones referentes a los temas
de la propuesta, demuestra el interés de fortalecer la lectura crítica no solamente en grado octavo
si no en los demás cursos. Finalmente se cierra este encuentro haciendo una reflexión acerca de
la importancia del desarrollo del pensamiento crítico en el estudiante.

3.6.3 Entrevista 3

La entrevista se realizó el día 25 de abril de 2021, a las 3:00 p.m., mediante la plataforma
Zoom. La docente investigadora era Angélica Pongutá y la docente entrevistada fue Elizabeth
Iguarán, docente de Lengua Castellana de la I.E.D Germán Arciniegas, jornada mañana, sede B.
Ella orienta Lengua Castellana en los grados octavo de la institución. La docente cuenta con una
amplia experiencia en el desarrollo del pensamiento crítico, ya que ha trabajado tanto con
estudiantes de básica, como de pregrado y es especialista en procesos lecto-escritores (Ver
Anexo G. Transcripción de la entrevista 3). La docente mostró su disposición para el diálogo
durante la entrevista, al igual que su preocupación, ya que no veía en su institución una línea
clara para desarrollar el pensamiento crítico. También manifestó la falta de iniciativa de los
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docentes para implementar nuevas estrategias, ya que dice que a los maestros les cuesta salir de
su zona de confort. Recomendó el abordaje de distintas lecturas, que podrían alimentar nuestro
conocimiento como docentes y nuestra investigación, entre ellas: Al pueblo nunca le toca, de
Álvaro Salom Becerra, ¿Cómo acercarse a la poesía?, de Ethel Krauze y La civilización del
espectáculo de Mario Vargas Llosa.
La conversación con la docente Elizabeth fue amena y muy reflexiva, debido a que como
docentes vemos la necesidad de trabajar a profundidad aquellas falencias que presentan los
estudiantes y los mismos docentes, por ello, la docente está dispuesta a continuar colaborando
con la investigación y a trabajar en conjunto en caso tal de que se piense en dar continuidad a la
misma, realizando unidades didácticas.

3.6.4 Entrevista 4

Esta se llevó a cabo el día lunes 26 de abril sobre las 7:00pm con la docente Adriana
Ramírez Millán quien labora actualmente en la Institución educativa Calasanz del municipio de
Funza Cundinamarca y con quien sostuvimos una grata conversación inicial acerca del
pensamiento crítico, cabe resaltar que con esta docente se había dialogado hacía unos días atrás
sobre la propuesta de investigación. Inicialmente ella se interesó y por su puesto ofreció toda su
colaboración en este proceso (Ver Anexo H. Transcripción de la entrevista 4). Se identificó que
es una amante de la lectura crítica, quien manifestó la importancia de la formación inicial
refiriéndose al aporte de los docentes desde el grado transición y la primaria, se conversó
gratamente sobre la importancia de la lectura crítica en el aula y el impacto que tiene en la
construcción de una sociedad que se pueda defender desde la mirada crítica y la argumentación.
La docente respondió las preguntas muy bien argumentadas por lo cual también se presta la
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ocasión para compartir interés en relación al tema, esta se dio en confianza identificando una
muy buena relación interpersonal, lo cual favoreció un grato desarrollo de la entrevista, cuya
duración fue de una hora y quince minutos.
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Capítulo 4: Análisis e Interpretación de la Información

4.1. Método de Análisis de la Información
Con el propósito de lograr el desarrollo de una buena investigación, se ha realizado la
selección de un método de recolección de información, el cual permite la ejecución de un buen
análisis de esta y la adecuada consecución de los objetivos propuestos, mediante la aplicación de
los instrumentos seleccionados para tal fin. Por lo tanto, en el marco de la presente investigación
será el Análisis de contenido quien guíe este proceso.
Teniendo en cuenta lo expresado previamente, este capítulo se propone evidenciar los
elementos del análisis de información y los procesos desarrollados desde el método propuesto
por Laurence Bardin, denominado Análisis de contenido (1986).
El análisis de contenido es una técnica de investigación cuya intencionalidad es ser
objetiva, también busca el desarrollo de un proceso sistemático y cuantitativo en el estudio del
contenido manifiesto de la comunicación. A juicio de Bardin (1986) el análisis de contenido es
un conjunto de instrumentos metodológicos, aplicados a lo que ella denomina como “discursos”
(contenidos) extremadamente diversificados. Esta técnica se basa en el análisis de las frecuencias
o repeticiones, permitiendo la inferencia de conocimientos relativos a las condiciones de
producción / recepción (variables indefinidas) de estos mensajes.
Con base en lo anterior, se afirma que la técnica busca conocer la estructura interna de la
información tanto en su composición y organización. Además, difiere de las técnicas clásicas de
estudio de documentos, como la histórica, ya que tiende a mediatizar la subjetividad personal del
investigador. Además, busca sustituir la visión subjetiva del estudio de información, por unos
procedimientos más estandarizados y objetivos.
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Por su parte, Irving Janis (1963) al referirse al Análisis de contenido señala lo siguiente:
Todo diseño de análisis de contenido debiera tener como fin el someter a prueba alguna
relación entre características del contenido y otras variables, y que el mejor tipo de hipótesis para
probar en un Análisis de Contenido es la que propone una covariación cuantitativa entre una
determinada característica del contenido y una respuesta pragmática ante la que se haya
interpuesto directamente la comunicación. (p. 365)
Con lo anterior, Janis manifiesta que el objetivo principal del Análisis de contenido
consiste en la clasificación de diversas categorías que aparecen en una comunicación.
Por otro lado, Henry y Moscovici (1968) afirman que “todo lo que se dice y escribe es
susceptible de ser sometido a un análisis de contenido”, por lo tanto, en la presente investigación
se ubica desde el ámbito descriptivo, en donde se busca descubrir los componentes básicos que
inciden en la Enseñanza de la literatura colombiana como mediación para abordar en perspectiva
crítica las problemáticas socioculturales del país, desde un carácter riguroso en la medición y el
análisis.
Es claro que más que el desarrollo de la descripción de los contenidos, el análisis de
contenido busca aquello que puede surgir en relación a otros campos. Estos conocimientos que
se deducen de los contenidos abren paso a nuevas categorías que emergen y dan vida a nuevas
ideas que alimentarán la investigación.
El análisis de contenido como técnica ha permitido investigar profundamente las
comunicaciones y que mediante la clasificación de las fases planteadas por Bardin, también ha
permitido encontrar elementos o contenidos manifiestos de dicha comunicación o mensaje. Por
lo cual, interesa fundamentalmente en el estudio de las ideas comprendidas en el concepto y en la
comunicación o mensaje en el marco de las relaciones emisor - receptor.
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De acuerdo a la descripción de esta técnica y en consecuencia a las fases de Bardin, se
toma inicialmente la organización del análisis del material en “la fase de la organización”. La
anterior corresponde a un periodo de intuiciones” (Bardin, 1986, p. 71). Ahora bien, a través de
esta fase se desarrollan: La exploración del material y las transcripciones, las cuales se
sometieron a una nueva revisión para su análisis en la formulación de las hipótesis y de los
objetivos. A continuación, se estructuraron las transcripciones de las entrevistas y las
observaciones (diarios de campo) las cuales permitieron revisar meticulosamente las expresiones
de cada una de las técnicas empleadas. Una vez realizado este proceso, se procede a clasificar y
organizar la información correspondiente a las categorías: Literatura Colombiana, Mediaciones
Pedagógicas, Pensamiento Crítico, y Problemáticas Socioculturales, estas se sometieron a un
agrupamiento de los criterios en sistemas menores o subcriterios, por lo que se asume y
determina el uso de ordenador manual, debido a que los textos brindan información clara y
precisa, además, para obtener una organización más adecuada se realizan los “recortes arcoíris”
aplicados en las transcripciones de las entrevistas y las observaciones de cada categoría.
Una de las razones que justifican el empleo de este modelo manual de análisis y
tratamiento de información es que se posibilita optimizar los procesos, gestionar y precisar los de
datos, controlar y cuantificar de forma organizada la información elaborada durante el análisis,
segmentar, codificar y recuperar fragmentos significativos del material, como también, elaborar
anotaciones del proceso. Adicionalmente, esto permitió organizar la información que estuvo
sujeta al análisis, por ejemplo, entrevistas a profundidad realizadas y editadas a los docentes de
Lengua Castellana grado Octavo de educación básica secundaria de instituciones educativas del
sector público y privado, como también, las observaciones de clase a través de los diarios de
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campo. Lo anterior permite consultar las frecuencias de palabras para identificar los elementos
recurrentes en la estructura de la información y por último efectuar el proceso de codificación.
La siguiente fase es la codificación, según Bardin (1986), a través de unidades de registro
y unidades de contexto. La forma de organización que se plantea es que se realicen unidades de
registro, las cuales se construyen a partir de los documentos denominados: Recorte arcoíris ED,
en el cual están incluidas las 4 entrevistas, y para el caso de las 7 observaciones Recorte arcoíris
OD, asignando un color por cada categoría, en los cuales se procede a llevar un conteo de
repeticiones de manera manual. Estas permitirán descubrir las categorías emergentes de la
investigación de manera organizada y lógica a través de los procesos de clasificar, recortar,
filtrar, tematizar y listar. Cada recorte de la información es registrado individualmente para su
codificación, permitiendo establecer el número de referencias sobre un determinado tema central
o núcleo de sentido, como es denominado por Bardin (1986). Finalmente, también permite
realizar un proceso más objetivo del análisis de la información. Además, facilita el subagrupar
los subcriptores y las tendencias de cada subcriterio, además de la organización de los grupos y
subgrupos por matrices y con sus respectivos códigos diferenciadores, facilitando ver la
información clasificada en su totalidad.
Para la continuidad del proceso del análisis de contenido se estima categorizar la
información como lo presenta Bardin en la fase 3 según las tendencias semántico-ideológicas, las
cuales se reorganizan los grupos y subgrupos, nombrando la idea, palabra o concepto eje de cada
uno. Precisados los campos semánticos, vienen las precategorías y luego las categorías, según
tendencias, repeticiones, instancias ideológico- semánticas las cuales, se tomarán desde las
categorías emergentes y estas serán las guías orientadoras para la conclusión de la investigación.
Este proceso se interpreta como el intento progresivo de agrupar la información recogida con
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base en las categorías Literatura Colombiana, Mediaciones Pedagógicas, Pensamiento Crítico y
Problemáticas Socioculturales. Los puntos a considerar para la categorización son: llevar a cabo
un determinado análisis conceptual de las categorías emergentes, que exista un marco conceptual
sobre la información arrojada y decidir acerca del tamaño o amplitud de cada categoría. Sobre
estas categorías se tiene que:
a)

Discriminar entre ellas.

b)

Seleccionar lo relevante / lo irrelevante.

c)

No exponer un número excesivo.

d)

Existir coincidencia entre las categorías.

e)

Definir las categorías de forma inequívoca.

f)

Emplear algún método que afine el sistema de categorías.

Es de mencionar que este proceso contribuye a consultar las frecuencias de palabras para
identificar los elementos recurrentes en la estructura de la información. En adición, esta
categorización se realiza de forma deductiva o inductiva; para la primera se espera hacer uso de
los referentes teóricos para deducir las categorías y subcategorías y en la segunda, previamente
se organiza la información que se va a extraer de acuerdo con el diagnóstico. En otras palabras,
en la forma deductiva se establece la categorización y en la inductiva de la información recogida
nacen nuevas categorías. Se emplearán dos métodos para categorizar como formas
complementarias: deductiva o inductivamente. En el primer caso las categorías se derivan de los
marcos teóricos y modelos de análisis previamente definidos por los investigadores. Este
procedimiento es propio de la investigación cuantitativa, las cuales se definen previamente de las
variables e indicadores; sin embargo, en estudios cualitativos como es el caso, también es
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frecuente este tipo de categorización, la categorización es inductiva cuando las categorías
emergen de los datos con base al examen de los patrones y recurrencias presentes en ellos.

4.2 Fases del Método de Análisis de Contenido
Para completar todas las fases de análisis de la información recolectada, se tuvo en cuenta
lo planteado por Laurence Bardin en su libro Análisis del contenido (1986).
Para Bardin, son importantes cuatro reglas que se deben seguir durante el proceso de
análisis de contenido y por las cuales se ha guiado la presente investigación: La regla de la
exhaustividad (no se debe dejar de lado ningún elemento), la regla de la homogeneidad (los
documentos fueron escogidos previamente por tener elementos comunes), la regla de la
exclusividad (se evita información que pueda ser redundante en las categorías) y la regla de la
pertinencia (los documentos son concernientes como fuente de información).
A continuación, se presentan cada una de las fases del análisis de la información de la
investigación, realizadas de manera manual, siguiendo lo expuesto anteriormente.

4.2.1 Primera Fase: Pre-Análisis.

Aquí, el material debe ser organizado. Generalmente, “esta primera fase tiene tres
misiones: la elección de los documentos que se van a someter a análisis, la formulación de las
hipótesis y de los objetivos, la elaboración de los indicadores en que se apoyara la
interpretación” (Bardin, 1986, p.71). Vale aclarar, que estas misiones van muy ligadas, pero no
necesariamente van siguiendo un orden cronológico. Teniendo en cuenta lo ya mencionado, se
hicieron las siguientes actividades:
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a) La lectura “superficial”, en este caso, de las transcripciones de las entrevistas y de los
diarios de campo. En esta actividad, se tuvo contacto y se entabló relación con los
documentos. La lectura se hace cada vez más precisa, dando oportunidad a proyectar
algunas hipótesis, siguiendo los objetivos de la investigación.
b) La organización y elección de los documentos, en este caso, las transcripciones de las
entrevistas editadas a profundidad y los diarios de campo.
c) La creación del archivo principal donde se guarda toda la información.

Fuente: producción propia basada en el entorno de Microsoft Word. (Ver Anexo U. Formato
archivo principal)
d) Carga de todos los documentos al archivo principal.
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Fuente: producción propia basada en el entorno de Microsoft Word. (Ver Anexo V. Archivo
principal diligenciado)
e) Lectura y relectura de los documentos para reconocer y señalar los fragmentos
significativos para la investigación.

Fuente: producción propia basada en el entorno de Microsoft Word. (Ver Anexo V. Archivo
principal diligenciado)
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4.2.2 Segunda Fase: La Explotación del Material.

Dicho por Bardin (1986) “esta fase, larga y fastidiosa, consiste esencialmente en
operaciones de codificación, descomposición o enumeración en función de consignas formuladas
previamente”.

Fuente: producción propia. (ver Anexo X. Gráficos de reiteraciones)

4.2.3 Tercera Fase: La Categorización

Tal como lo definió Bardin (1986) “la categorización es una operación de clasificación de
elementos constitutivos de un conjunto por diferenciación, tras la agrupación por género
(analogía), a partir de criterios previamente definidos” (p. 90), y además que, “las categorías son
secciones o clases que reúnen un grupo de elementos (unidades de registro en el caso del análisis
del contenido) bajo un título genérico, reunión efectuada en razón de los caracteres comunes de
estos elementos”. (p. 90)
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Teniendo en cuenta lo anterior, se llevó a cabo la fase de categorización, donde a través
de un proceso riguroso de lectura, se logró ordenar y clasificar la información obtenida de los
documentos analizados.
En este caso, las categorías de mayor relevancia para este proyecto de investigación son
literatura colombiana, mediaciones pedagógicas, pensamiento crítico y problemáticas
socioculturales.
La categoría literatura colombiana estuvo compuesta por las siguientes subcategorías:
estudiante, historia, docente, texto, lectura, crítica, realidad, reflexión, problemáticas, oralidad,
contexto, cultura y sociedad.

La categoría mediaciones pedagógicas estuvo compuesta por las subcategorías: actividad,
ejercicio, estudiantes, pensamiento crítico, clases, experiencias, valores, texto, literatura,
procesos, historias, realidad, contexto, lectura, estrategia, herramientas, libro y docente.
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La categoría pensamiento crítico estuvo compuesta por las subcategorías aprendizaje:
lectura, texto, intertextualidad, inferencia, lectura crítica, pregunta, literatura, diálogo y
reconocimiento.

La categoría, problemáticas socioculturales estuvo compuesta por las subcategorías: ética,
literatura, historia, sociedad, realidad, estudiantes, contexto, reflexión, narrativa, pensamiento
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crítico, conflictos, comunidad, memoria histórica y testimonios.

4.3 Interpretación de la Información
En la presente investigación se usó como técnica principal para el desarrollo del análisis e
interpretación de datos el análisis categorial desarrollado por Laurence Bardin (1986). La
anterior técnica facilitó la realización de distintas acciones, como, por ejemplo, identificar
contenido reiterativo, características del contexto de donde surge la información y encontrar
fenómenos de la realidad social.
Según Jaime Andréu Abela (2002) el análisis de contenido se basa en la lectura (textual o
visual) como instrumento de recogida de información, lectura que a diferencia de la lectura
común debe realizarse siguiendo el método científico, es decir, debe ser, sistemática, objetiva,
replicable y válida.
Por lo anterior, la primera acción realizada en la presente investigación consistió en
localizar las reiteraciones, lo cual implicó realizar un ejercicio riguroso de identificación y
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abstracción de datos en unidades de significado o categorías de contenido. El ejercicio anterior
permitió alimentar las cuatro categorías principales de la investigación: Literatura colombiana,
Mediaciones pedagógicas, Pensamiento crítico y Problemáticas socioculturales, a través del
hallazgo de aquellas categorías emergentes que se relacionan entre sí, e inciden en cada una de
las principales. En adición, categorías emergentes como historia, estudiante, lectura y país, son
algunas en las que se identifica dicha relación anteriormente mencionada.
En el caso de la categoría emergente Historia, se puede observar una directa relación con
las categorías emergentes: Literatura, Problemática sociocultural y en el caso de la categoría
emergente Literatura, esta se observa en las categorías principales Mediaciones pedagógicas,
Pensamiento crítico y Literatura colombiana. Una de las categorías principales con más
categorías emergentes fue Mediaciones pedagógicas, ya que después de hacer el análisis de las
reiteraciones según el método de Bardin (1986), surgieron categorías como: Lectura, Estudiante,
Docente, Cultura, Pensamiento crítico y Literatura.
Vale la pena recordar que para la obtención de datos se implementó el método manual,
aplicado de una manera rigurosa, el cual permitió una lectura profunda de la información, la
identificación mediante el subrayado de información relevante y el desarrollo de redes de
categorías emergentes, que exponen las distintas relaciones que existen en las categorías
principales.
De igual forma, al realizar el análisis de la información, se posibilitó desarrollar las
conclusiones de esta investigación a través de los distintos hallazgos obtenidos previamente. Las
conclusiones observadas en el capítulo 6, son resultado de un proceso concienzudo de análisis de
la información y cuya interpretación permitió encontrar el sentido oculto de los textos que
menciona Bardin, (1986).
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Por lo anterior, según afirma Rojas Soriano (1991): "La investigación es una búsqueda de
conocimientos ordenada, coherente, de reflexión analítica y confrontación continua de los datos
empíricos y el pensamiento abstracto, a fin de explicar los fenómenos de la naturaleza". Por lo
tanto, el desarrollo de esta investigación permitió a las investigadoras tener una actitud curiosa,
reflexiva y objetiva, explorar, aprender y aplicar distintos métodos y técnicas.

4.3.1 Literatura Colombiana como Guardiana de la Historia

Esta primera categoría está directamente relacionada con el objetivo general planteado en
la presente investigación: Elaborar una propuesta didáctica mediada por la literatura colombiana
que fortalezca la perspectiva crítica sobre las problemáticas socioculturales del país, ya que será
el instrumento que dentro del aula permitirá fortalecer el pensamiento crítico en los estudiantes
de grado octavo, de tanto instituciones distritales como privadas.
Ahora bien, después de haber realizado el proceso de análisis e interpretación de la
información recolectada a través de los guiones de entrevista, diarios de campo y realización de
matriz categorial, se pudo dar que cuenta que la literatura es de vital importancia al momento de
despertar el espíritu crítico en los estudiantes a través de la lectura reflexiva, por ello, los
docentes entrevistados coinciden en que se hace necesario el abordaje de la literatura en relación
con las problemáticas socioculturales, con el fin de alcanzar una transformación social a partir de
la implementación de una propuesta pedagógica. Por su parte Acosta (2001), investigador de la
Universidad Nacional de Colombia, menciona que la Literatura se convierte en historiadora al
volverse guardiana de los anales del tiempo y a su vez, al reconocer la historia de un país y al
hacer conciencia sobre la misma, se podrá encontrar la ruta para formar el futuro, abordando las
problemáticas socioculturales por medio de la reflexión.
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En adición, tal como se menciona en las entrevistas realizadas, las docentes coinciden en
que la literatura contiene un bagaje cultural muy amplio, permitiendo realizar una lectura de la
identidad del colombiano, de las distintas problemáticas y situaciones que se viven en distintos
lugares del país y que se repiten a través del tiempo, siendo tanto positivas como negativas. En
relación, se presenta el registro del diario de campo que ejemplifica lo anteriormente
mencionado:
Diario de campo 1 (ver Anexo W. Archivo principal observaciones docentes):
La docente les pregunta a los estudiantes sobre el proceso de colonización y la pérdida
de culturas indígenas en su momento. Se manifiesta que los indígenas no tuvieron una existencia
plena en su momento, fueron violados sus derechos y esto condujo a la desaparición de los
mismos.
Para concluir, se lee un poema de Hugo Jamioy, llamado Analfabetas, donde un indígena
posee un dilema con la lectura de un texto y sus experiencias expresadas en la oralidad. Como
pregunta de cierre se les cuestionó a los estudiantes si se puede construir conocimiento a partir
de la oralidad.

Los dos párrafos anteriores evidencian la problemática que incidió en las culturas
indígenas cuando se presentó el periodo de la colonización y exterminio, como también, cuando
se vieron enfrentados a la pérdida de su cultura y a los dilemas de ser considerados analfabetas al
no saber escribir, cuando su forma de expresión era la oralidad.
Se hace evidente que, en clase de lengua castellana, en especial, cuando se lee y enseña
literatura ha faltado realizar confrontación entre abordar las situaciones de las comunidades con
tan solo abordar la literatura desde la perspectiva alfabetizadora. Por lo anterior, hay un llamado
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a los docentes a darle a la literatura el lugar principal que le corresponde en pro del alcance de
los aprendizajes.
Roger Chartier en su texto El pasado en el presente. Literatura, memoria e historia
(2007), menciona que una obra literaria capta poderosas energías del lenguaje, ritos y prácticas
del mundo social, encapsula el pasado, permitiendo la construcción de un saber histórico que se
debe abordar desde una perspectiva analítica.
En adición, en el diario de campo 2 (ver Anexo W. Archivo principal observaciones
docentes), la docente junto a sus estudiantes realiza la reflexión de cómo cada autor de literatura
al escribir, plasma el contexto en el que vive, y por ende, la literatura se transforma en una
guardiana de la historia ya que mantiene vivos los eventos que marcaron el país a través de la
escritura, como se observa a continuación:
Diario de campo 2 (ver Anexo W. Archivo principal observaciones docentes):
Luego la profe pregunta ¿Qué tienen en común estos autores? Al responder, los chicos
destacan que les llama la atención que han sufrido cosas muy fuertes en sus vidas, entonces la
profe reflexiona que es importante entender que los autores antes que cualquier cosa son seres
humanos…

En relación con lo anterior, la escritura toma un rol protagónico, ya que permite conservar
el conocimiento y hacerlo comprensible a una gran cantidad de personas, que a su vez, podrán
transmitirlo por medio del conocimiento de la lengua. Por otro lado, también es relevante
destacar que no solamente se presenta en la literatura un registro histórico de los eventos del
país, también se presenta una cosmovisión del autor, lo cual implica un diálogo entre lo que el
autor quiere expresar con lo que el lector (en este caso el estudiante) piensa de sí mismo y de su
contexto actual, como se observa a continuación:

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
92

Diario de campo 2 (ver Anexo W. Archivo principal observaciones docentes):
El intercambio de experiencias y la garantía al vínculo que cada estudiante puede
construir con el autor de su preferencia o que más le llame la atención, también es una forma de
promover el debate crítico desde el diálogo porque no todos los estudiantes tienen la misma
cercanía ni la misma visión con los autores de literatura colombiana.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, se observa que al ponerse en conflicto
las distintas formas de concebir el mundo junto con el momento histórico, se desarrolla la
reflexión, el debate crítico y el diálogo, elementos importantes en el desarrollo del pensamiento
crítico. También, se puede destacar lo anteriormente mencionado en el diario de campo 4.
Diario de campo 4 (ver Anexo W. Archivo principal observaciones docentes):
(…) cada generación valora la realidad desde una óptica propia. En la literatura, las
nuevas narrativas proponen otras miradas a la heterogénea realidad nacional y que en
Colombia actualmente prevalece una narrativa de típico crítico que aborda los diversos
fenómenos de la compleja realidad que vive el país.
4.3.2 Mediaciones Pedagógicas como Acto Comunicativo para Comprensión de la Literatura
Colombiana

Hace referencia directa con el título de la presente investigación la enseñanza de la
literatura colombiana como mediación para abordar en perspectiva crítica las problemáticas
socioculturales del país, la cual se propone para la construcción en clave de desarrollo humano,
que exige promover educativamente una red de posibilidades de aprendizaje, basada en la
interconexión ser humano-mundo, de manera que oportunamente podamos estar de frente a un
pensamiento activo. Además, esta categoría se muestra como hilo conductor en el objetivo
general y de allí, que la mediación pueda considerarse no sólo una intención de pensamiento
pedagógico innovador y propositivo, sino un verdadero accionar didáctico que coloque en el
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centro de las reflexiones docente-aprendizaje-estudiantes el acto comunicativo, como principal
propósito en el ejercicio de la comprensión de la Literatura colombiana.
De acuerdo con la relación entre pedagogía y literatura, se hace fundamental abordar la
teoría de la mediación que vista desde lo pedagógico, puede generar un aporte relevante para
determinar cuál es el papel mediador de la literatura en el aprendizaje que desarrollan los
educandos a nivel integral. El concepto de mediación en el campo escolar se ha abordado desde
dos perspectivas.
La primera, tiene relación estricta con la parte convivencial dentro del entorno escolar, es
decir, se relaciona con la actitud y el cumplimiento de los educandos respecto a las normas
establecidas, con la posibilidad de solucionar los conflictos que se presentan diariamente entre
pares y toda la comunidad, implica llegar a acuerdos de manera intervenida.
La segunda perspectiva contempla el ámbito académico, donde la mediación se convierte
en una experiencia pedagógica transformadora que involucra constantemente en el proceso de
aprendizaje al maestro, al educando y demás miembros de la comunidad educativa. Por lo tanto,
se aprende por medio de estrategias y herramientas que no solo abarquen la adquisición de
contenidos, sino que permitan potencializar las capacidades de cada persona y modificar sus
estructuras cognitivas. La mediación entonces deberá ser prioridad en la práctica pedagógica de
cada maestro de literatura, es primordial considerar cómo aprenden sus educandos, cómo se lleva
a cabo el proceso de adquisición del capital cultural que se halla en su entorno social, ya que
todo este proceso debe causar tanto en sí mismo como en el educando la modificación de sus
estructuras de pensamiento.
Así lo manifiesta Germán Pilonieta (2005) en sus estudios sobre Mediación con el Equipo
Cisne de Investigación. Para este autor, la construcción del conocimiento se efectúa a partir de lo
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social y cultural, todas aquellas experiencias que vive el ser humano al estar incluido en un grupo
social aportan a la construcción del conocimiento.
Mencionado lo anterior y retomando el trabajo de campo se concluye que las docentes del
Colegio Germán Arciniegas y del Instituto Tecnológico de Occidente emplean la mediación
desde sus prácticas pedagógicas cotidianas, como elementos y estrategias de fortalecimiento en
el desarrollo comunicativo y de interacción social en los estudiantes. Lo anterior se evidencia en
las entrevistas realizadas a las tres docentes (ver anexos E, F, G y H), como se observa a
continuación:
8. ¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
Se denota que para el anterior interrogante, en las docentes entrevistadas, existe una
concordancia del 100% en que se debe afianzar desde la edad inicial escolar el fomento de
hábitos y cultura lectora; pero que además, como estrategias de mediación se deben emplear
herramientas, tales como: una forma de comunicación asertiva, actividades dinámicas y
elementos de aprendizaje facilitadores a los estudiantes, siendo así, los procesos de mediación
pedagógica quienes deben otorgar lugar a espacios dinámicos de formación y elevar el potencial
en la zona de desarrollo próximo, tal como se ha venido destacando en postulados como los de
Lev Vygotsky (1931) y Reuven Feuerstein (1997) citados en Pilonieta (2010).
Para reconocer la mediación como dinámica empleada por el docente para el desarrollo
del aprendizaje en los estudiantes se ha tenido en consideración la siguiente pregunta con sus
justificadas respuestas demostradas en los anexos E, F, G y H (entrevistas):
11. ¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar literatura colombiana?
En general, las respuestas de las docentes hacen uso de los elementos de apoyo dinámico
y didáctico además del uso de las herramientas tecnológicas, ya que a consecuencia de la crisis
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sanitaria causada por el Covid 19 el empleo de estas se volvió recurrente. Sustentado desde la
mediación cognitiva y metacognitiva haciendo un reconocimiento del conocimiento declarativo y
sus limitaciones, enfatiza la necesidad de otro tipo de conocimiento, el procedimental, el cual
está integrado por métodos, maneras, formas, estrategias, entre otras. Este es definitivo para la
solución de problemas disciplinarios según (Pilonieta, 2010). Siendo así, el enfoque cognitivo
pretende apoyar los procesos llevados a cabo en entornos académicos e intenta dar un giro a sus
fundamentos dando mayor relevancia a la transmisión de conceptos y más a los procedimientos y
a la aplicación de estos.

4.3.3 Pensamiento Crítico como Eje Fundamental del Ejercicio Docente

Esta categoría va directamente relacionada con el objetivo general propuesto en esta
investigación, en el cual se pretende elaborar una propuesta didáctica mediada por la literatura
colombiana que fortalezca la perspectiva crítica sobre las problemáticas socioculturales del país,
y a su vez, con el macroproyecto bajo el cual se encuentra acogida, “El desarrollo del
pensamiento crítico en la formación docente: experiencias educativas innovadoras”, por tanto, es
necesario comprender que al pensar en el bienestar colectivo, se convierte en parte fundamental
el desarrollo del pensamiento crítico.
La formación del pensamiento crítico para las cuatro docentes es de vital importancia, y
debe convertirse en el objetivo principal de la educación, ya que, desde esta perspectiva, el
estudiante debe interiorizar los conocimientos introducidos en los diferentes niveles de
enseñanza y posteriormente, aplicarlos en situaciones de la vida diaria. Así mismo, el
pensamiento crítico ayuda a evaluar la realidad desde un punto de vista objetivo, a ir más allá de
lo aparente y facilita la toma de decisiones (ver anexos E, F, G y H entrevistas).
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De igual manera, concuerdan en que para abordar el aprendizaje de la Literatura
colombiana es relevante adoptar características del pensamiento crítico, tales como: el desarrollo
de procesos dialógicos que promuevan espacios de debate, reflexión y análisis, para entender
nuestra realidad, así como el contexto histórico, social y cultural en el que se ubica el autor para
comprender, entender e interpretar lo que este nos quiere decir. Por esta razón, consideran
sumamente importante promover desde el aula a través de estrategias didácticas el pensamiento
crítico y lograr una construcción social que lleve a una transformación ética y política.
En cuanto a la lectura crítica, las docentes opinan que es necesario que esta se realice
teniendo en cuenta los diferentes textos y contextos, desarrollar la habilidad de no sólo leer a
nivel literal, sino analizar, comprender, interpretar, argumentar, teniendo en cuenta lo que para
Cassany (2012), son las tres concepciones para desarrollar la lectura crítica, las cuales son: leer
las líneas (significado literal), entre líneas (lo que se infiere del texto) y detrás de las líneas (la
intención y la argumentación del autor).
En las entrevistas realizadas a estas docentes, en la pregunta “7. En el caso de que el
docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha encontrado para el trabajo de la misma?”
(ver anexos E, F, G y H entrevistas), se observa que la mayor dificultad que hay para que los
procesos de enseñanza de la lectura crítica sean exitosos, es la falta de una formación lectora, no
hay una buena comprensión de la lectura textual o literal, lo que hace que no se pueda siquiera
dar una pincelada sencilla a los otros niveles de lectura, un estudiante que no entiende lo literal,
muy seguramente no estará en la capacidad llegar al nivel inferencial o entender la
intertextualidad.
Lo anterior, argumentado dentro de la experiencia personal de cada docente, quienes han
observado que parte de la falta de formación lectora en los estudiantes viene del núcleo familiar,
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en una sociedad donde la inmediatez y la falta de tiempo generan distancia entre sus integrantes,
los padres prefieren proveer a sus hijos de cualquier tipo de aparato electrónico que los mantenga
entretenidos, lo cual está lejos de proporcionar un ambiente en el cual el niño desarrolle sus
capacidades cognitivas, así la lectura se convirtió en un castigo para el estudiante, por ejemplo:
“Si no se hace lo que se le ordena, se le retira el aparato y se pone a leer”.
De igual manera, se adjudica gran responsabilidad a los profesores que han olvidado su
papel transformador en la vida de los estudiantes y se han limitado a seguir el libreto de lo que la
guía de estudios dice, realizan una labor mecánica y se ha perdido el interés de fomentar el
aprendizaje.

4.3.4 Las Problemáticas Socioculturales del País como Reflexión Crítica y Analítica

De esta categoría se presenta la prioridad de construir conjuntamente una cultura desde el
ámbito escolar, con el ánimo de ayudar y fortalecer el desarrollo de la Literatura en el aula de
clase y de acuerdo a ello, crear una conciencia del reconocimiento de las características de las
problemáticas socioculturales del país, donde todos y cada uno tienen una gran responsabilidad
que permita: identificar, investigar, apropiarse y descubrir de forma concreta la realidad, con el
propósito de transformarla.
Teniendo en cuenta que la dinámica de las problemáticas socioculturales puede mostrar
transformaciones positivas frente a condiciones previas o que pueden sufrir un deterioro que
agudice el problema, se puede llegar a que aquello que en un momento dado no era considerado
un problema, en otro momento lo llegue a ser. Es por ello, que también es necesario la reflexión
desde de la memoria histórica, la cual tiene un papel protagónico en la construcción del tejido y
la transformación social, para que esta llegue a ser verdaderamente justa e incluyente, logrando
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reconocer y empoderar a sujetos participativos y éticos, que buscan resignificar de manera crítica
desde sus distintas experiencias.
De acuerdo con Rozas, (2018):
Los llamados “problemas sociales” surgen cuando se instala la cuestión social en la esfera
pública y es legitimada por la acción social del Estado. Ello es problematizado en tanto el Estado
como instancia de fuerzas sociales que, al mismo tiempo, desarrolla acciones de carácter
coercitivo y de consenso. Este juego contradictorio es la dinámica que adquiere la atención de la
cuestión social en distintos momentos históricos. (p. 45)
En el diario de campo dos, especialmente en la obra literaria: En la diestra de Dios padre,
al ser de carácter costumbrista se evidencian claramente las características propias de la cultura
paisa y a su vez, las problemáticas sociales que viven en la época, que no necesariamente distan
de las que el país tiene actualmente.
Diario de campo 3 (ver Anexo M. Diario de campo 5):
…se hace una reflexión sobre las enseñanzas que deja el personaje Peralta, por medio de
buenas acciones para mejorar la forma de vivir en el país que son varias situaciones sociales
críticas por las que está pasando.

A su vez, es importante destacar el sentido moral que aborda la obra anteriormente
mencionada, ya que, aunque registra momentos históricos del país, muestra a través de su
protagonista, un modelo de comportamiento, que es empático con los problemas de sus
semejantes. Lo anterior, se enlaza con la construcción de la memoria histórica, la cual, al ser
fortalecida, permitiría la solución de problemáticas que han estado vigentes por muchos años y
esto se logra a través del desarrollo del pensamiento crítico en el aula, a través del debate y el
diálogo, como se evidencia a continuación.
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Diario de campo 2 (Anexo W. Archivo principal observaciones docentes)
El diálogo y el debate crítico se promueven a través de un texto que hace parte de la
construcción de memoria histórica del país, ya que allí, se pueden analizar varias aristas de lo
que ha sido la guerra y sus consecuencias, dando la oportunidad a los estudiantes de tomar
diferentes posturas a medida que avanzan en su lectura.

Vale la pena agregar que mientras se desarrollan estos procesos de diálogo entre los
textos literarios y sus lectores, estos últimos aportan su propia visión cultural del país, la cual
entra en contraste con aquella del autor, haciendo así que las narrativas de ambos se tornen de
tipo crítico.
Ver diario de campo 6 (Anexo N. Diario de campo 6)
…cada generación valora la realidad desde una óptica propia. En la literatura, las
nuevas narrativas proponen otras miradas a la heterogénea realidad nacional y que en
Colombia actualmente prevalece una narrativa de típico crítico que aborda los diversos
fenómenos de la compleja realidad que vive el país.

En adición, se podría pensar que las narrativas del siglo XX1 cuentan con un carácter
social, ya que poseen un tono de denuncia, lo cual favorece el desarrollo del pensamiento crítico
en los estudiantes de octavo grado.
4.4 Hallazgos
En esta sección se describen los principales hallazgos de la investigación, los cuales
surgen a partir del análisis de contenido. Estos toman en cuenta los objetivos de la investigación
y establecen un diálogo entre los referentes teóricos, entrevistas, observaciones y la voz de cada
una de las investigadoras.
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4.4.1 Objetivo Específico 1. Caracterizar las Prácticas de Cuatro Docentes Sobre la Enseñanza
de la Literatura Colombiana

4.4.1.1. Hallazgo 1. Mediante el Diálogo como Práctica Pedagógica se Fortalece el
Pensamiento Crítico al Establecer la Relación entre Literatura Colombiana e Historia.
Según Mansilla S. (2006) “Se afirma que la literatura no sólo representa la identidad
cultural de la comunidad o colectividad desde donde emerge, sino que ella misma crea
identidad” (p.131). Se es lo que se ha experimentado, pero a su vez, es necesario promover
reflexión y diálogo, ya que a lo largo de la historia se generan hábitos y patrones de
comportamiento, pero algunos de ellos no necesariamente se pueden considerar como correctos.
Por lo anterior, en este ejercicio investigativo se afirma que la literatura ejerce el rol de dar
identidad, y a su vez, es guardiana de la historia, lo cual permite al lector realizar procesos
críticos en cuanto a su realidad y en cuanto a aquello que ha contribuido para construirla; al
respecto, una de las docentes entrevistadas (OD1) señala lo siguiente:
Ver (Anexo E. Transcripción de la entrevista 1)
…pues vamos a tener más posibilidades de hacer una lectura de lo que somos nosotros
como país, en el caso de nuestra literatura colombiana que tiene un montón de apuestas, de
voces, de problemáticas sociales también, que creo que es uno de los aspectos más fuertes, y
como también esa literatura colombiana con una adecuada lectura con unos procesos dialógicos
que se promuevan en los espacios y en las aulas puedan tener unas potencialidades para
entender esa realidad que somos como país y todos esos componentes históricos que nos
atraviesan.
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Así mismo, se observa que cuando se establece el diálogo entre literatura colombiana e
historia, salen a flote las características de una comunidad, de sus prácticas sociales, de los
problemas históricos y permanentes en el tiempo, lo cual potencializa el poder de la literatura
como herramienta primordial en el aula, para el desarrollo del pensamiento crítico, tal como lo
dice Lipman (1987), quien afirma que este se basa en aquella sensibilidad y capacidad de
contrastar una realidad social, política, ética y personal. En este diálogo entre literatura, historia y
lector, se pone en marcha aquel compromiso con el “otro”, con la sociedad, al tomar una postura
de acción transformadora de la persona y del entorno.
En adición, se reconoce la función social y crítica de la literatura, lo cual se convierte en
un componente fundamental en la formación de sujetos, ya que permite estudiar fenómenos
históricos, generando cambios significativos en el quehacer diario, tal como lo afirma Borja y
Ferrer, (2011):
La literatura es imaginación, es lenguaje elaborado –diferente al lenguaje cotidiano,
aunque no opuesto rigurosamente–, es forma, es contenido, ideas, crítica del mundo; es un
entramado de elementos que constituyen su carácter ficticio, a partir del cual se aproxima a los
individuos y las comunidades y sus configuraciones de universos. (p. 2)
Lo anterior, lo reafirma la docente N. 2, en la entrevista 2:
Ver (Anexo F. Transcripción de la entrevista 2)
…porque para aprender de la literatura colombiana, para entrar en ese proceso de
aprendizaje, debemos conocer la realidad, debemos hacer ese análisis de pensamiento, debemos
analizar todas las circunstancias en las que por ejemplo los escritores desarrollaron sus

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
102

historias, en que contexto histórico estaban para poder así mismo comprender, entender,
interpretar, que es lo que esos autores nos quieren decir, cuál es su propuesta, porque también
es importante comprender el escritor, saber porque lo escribió pero también poder hacer una
crítica constructiva, poder establecer puntos de acuerdos y en desventajas, tal vez no estamos de
acuerdo con el autor entonces me parece que sí.

4.4.1.2. Hallazgo 2. Para los Docentes es Indispensable Promover Procesos
Escriturales en los Estudiantes en Pro de la Comprensión de la Literatura Colombiana.
La escritura constituye una valiosa experiencia narrativa para cualquier escritor y lector,
ya que permite incentivar el reconocimiento de la historia. Esta es una habilidad unida al
pensamiento crítico, sin embargo, no surge de manera espontánea, sino que debe ser incentivada
por el docente, quien, a través del diálogo, la pregunta y otro tipo de ejercicios va promoviendo
su desarrollo.
Además, Mendoza (2004) plantea que los mediadores, en este caso los docentes, emplean
la escritura como estrategia pedagógica y son ellos quienes han de “enseñar a comprender” las
obras literarias para abordarlas a través de la escritura y para que los estudiantes como lectores
aprendan diversas estrategias para elaborar las variadas comprensiones que las obras les puedan
suscitar.
A su vez, las docentes mencionan que emplean la escritura como estrategia pedagógica
para fortalecer el proceso de aprendizaje y el reconocimiento de la literatura colombiana en los
estudiantes de grado octavo, por lo cual, se aborda la lectura y la escritura como herramientas
fundamentales del proceso de enseñanza-aprendizaje. Es esta perspectiva, el enfoque central que
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funciona como mediación y estrategia pedagógica, que aportan al mejoramiento del proceso de
escritura de los estudiantes. La escritura como estrategia pedagógica se emplea como medio para
desarrollar el pensamiento crítico. Además, hace parte de un proceso que debe estar ligado a un
propósito auténtico, por lo tanto, es fundamental que desde la literatura colombiana se amplíen y
se desarrollen situaciones significativas que permitan a los estudiantes aprender a usar diversas
funciones de la escritura desde la información y el reconocimiento, la expresión, la
argumentación y la imaginación. En tal sentido, los docentes son un sujeto promotor de
autonomía y facilitador del uso de estrategias y materiales físicos manipulables, para que el
estudiante construya su propio significado a partir de una buena comprensión del contexto. Lo
anteriormente mencionado, se manifiesta por las docentes desde sus apreciaciones y prácticas
como se muestra a continuación:
ED1: (Anexo E. Transcripción de la entrevista 1) pregunta 8. ¿Cuáles estrategias se
deberían implementar para fomentar la lectura crítica? Le tengo mucha confianza al tema de la
intertextualidad, entonces intento que el tema de las estrategias atraviese ese plano de lo
intertextual apoyado con la escritura que me permite evidenciar las composiciones.
ED3: (Anexo G. Transcripción de la entrevista 3) pregunta 8. ¿Cuáles estrategias se
deberían implementar para fomentar la lectura crítica? Yo hice un acercamiento a la estrategia
del lector optimo yo uso como herramienta la interrogación de textos de Josette Jolibert, pero el
modelo del lector óptimo permite identificar el nivel literal en una lectura, los chicos pasan a
inferencias, hacen inferencia proposicional y terminan con una macro proposición que es un
acercamiento a una tipología de resumen escrito, donde también están desarrollando las
habilidades en la escritura y la comprensión. También, tengo en cuenta el taller como estrategia
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pedagógica y didáctica, aunque como docentes nos hace falta la capacitación en torno a
estrategias.
ED3: (Anexo G. Transcripción de la entrevista 3) pregunta 11. ¿Qué herramientas de
lectura crítica emplea usted para enseñar literatura colombiana? El libro, el texto para la lectura y
la escritura. Podría utilizar elementos de mediación como las plataformas, podría utilizar recursos
educativos como Eduteka, cómo Colombia. Por ejemplo, audiolibros, imágenes, todos los
elementos que nos permitan activar el lenguaje en el aula, de los que se pueda leer y escribir, decir
o escuchar algo.
ED4: (Anexo H. Transcripción de la entrevista 4) pregunta 8. Las estrategias son muchas,
por medio de los juegos básicos, por medio de títeres, de pintura, de plastilina para contar una
historia, para que el estudiante imagine y cree para que fácilmente lo pueda escribir, pero nos
hace falta más aplicación a esas estrategias.
En concordancia, se concluye que la escritura es una estrategia pedagógica que usan los
docentes como mediación, que favorece de manera relevante el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y se hace significativo cuando se tienen en cuenta sus proposiciones, motivaciones y
actitudes, desde la exploración de las subjetividades, desde los textos de literatura colombiana y
su producto es el trabajo, el interés y la comprensión.
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4.4.2. Objetivo Específico 2. Identificar las Tendencias de Enseñanza de Cuatro Docentes Sobre
las Problemáticas Socioculturales del País, Mediadas por la Literatura Colombiana

4.4.2.1. Hallazgo 1. Los Docentes Enseñan las Complejidades de los Conflictos
Socioculturales del País por Medio de la Literatura Colombiana.
Durante el siglo XIX aparecen novelas como María (1867), de Jorge Isaacs, en la que la
ciudad se convierte en un escenario relevante para determinar la identidad nacional, ya que
plasma con plena conciencia social la ciudad colombiana masificada y caótica. Esta novela se
convierte en un ejemplo en cómo el estilo literario antes con tintes europeos se torna hacia las
nuevas problemáticas socioculturales que emergen con la consolidación de las urbes.
Sin embargo, esto no quiere decir que en la literatura previa o posterior no se hayan
plasmado problemáticas socioculturales de una época en específico. En la presente investigación
se observa que existe un puente realmente visible entre literatura colombiana y problemática
sociocultural, sin distinción de época, como se presenta a continuación:
Observación 1 (ver Anexo I. Diario de campo 1)
“La docente se dispone a explicar los términos y a mostrar una pieza de orfebrería de las
antiguas tribus indígenas que vivían en el continente y a explicar un poco de las tres grandes
familias que se acentuaron en el territorio colombiano. Mediante el quiz la docente les pregunta
a los estudiantes sobre el proceso de colonización y la pérdida de culturas indígenas en su
momento. Se manifiesta que los indígenas no tuvieron una existencia plena y fueron violados sus
derechos y esto condujo a la desaparición de los mismos.”

En la anterior observación, se expone cómo a través de la exploración del mito y la
leyenda, se visualiza claramente las problemáticas vividas por las culturas indígenas en el

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
106

periodo prehispánico, las cuales consistieron en gran medida, en el exterminio de su cultura y de
una buena parte de su población, generando una de las primeras manifestaciones de desigualdad
social registradas en el continente, la cual ha prevalecido lastimosamente hasta la actualidad, ya
que la población indígena en el territorio nacional no ha dejado de ser vulnerada. Por lo anterior,
vale la pena resaltar que, según Rozas, M. (2018) la forma de entender la cuestión social se mide
por sus manifestaciones, en las cuales hay, sin duda, reproducción ampliada de las desigualdades
sociales, que, en pro del desarrollo del pensamiento crítico, son altamente visibles en los relatos
literarios, facilitando así al lector, visualizarlas claramente e iniciar un proceso reflexivo y crítico
sobre las mismas.
En adición, surge el razonamiento sobre lo que constituye la problemática sociocultural y
cómo los lectores de la literatura van más allá de la lectura superficial y aluden a su juicio crítico
en pro de disminuir o erradicar dicha problemática. Por ejemplo, en la observación 3, a través del
análisis del cuento: A la diestra de Dios padre (1997), de Tomás Carrasquilla, se analiza cómo el
país atraviesa distintas problemáticas, como la violencia, la pobreza y la desigualdad social, pero
a su vez, se prioriza la necesidad de cambio que pide la sociedad colombiana y los valores que
este cambio implica, tal como se observa a continuación:
Observación 5 (Ver Anexo M. Diario de campo 5)
“Finalmente se hace una reflexión sobre las enseñanzas que deja el personaje Peralta,
por medio de buenas acciones para mejorar la forma de vivir en el país que son varias
situaciones sociales críticas por las que está pasando.”

Por lo anterior, es imposible negar el fuerte vínculo que existe entre literatura y
problemática sociocultural y como su análisis en la escuela, conlleva a la formación de mejores
seres humanos.
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4.4.2.2. Hallazgo 2. El Uso de Los Textos Literarios Como Una Mediación
Fundamental para el Desarrollo del Pensamiento Crítico en los Estudiantes.
La lectura es primordial en el desarrollo del pensamiento crítico y para este propósito usa
como herramienta fundamental el texto; las docentes coinciden en que no basta solo con la
lectura alfabetizada que consta del conocimiento del significado de las palabras y un
entendimiento textual del escrito, sino que busca pasar a la lectura crítica, en donde la
intertextualidad, la reflexión, el contexto, entre muchas otras, son parte esencial para el
fortalecimiento de las capacidades del estudiante.
De igual manera, se hace especial hincapié en que para que el lector llegue al nivel de
lectura crítica, es necesario una buena formación lectora, ya que si no hay una buena
comprensión de la lectura textual o literal, no se puede avanzar en los siguientes niveles de
lectura. Para Jurado (2018), “La lectura crítica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer
inferencias, dependen de las asociaciones entre los conocimientos que promueve el texto (en sus
estructuras implícitas) y los conocimientos del lector”. (p. 12)
Como el desarrollo del pensamiento crítico busca proporcionar un enfoque social, político
y ético, es necesario que el estudiante esté dotado de una amplia comprensión lectora, que no
sólo esté enfocado en los libros de texto propuestos como las cartillas, sino que exista una
diversidad textual (textos científicos, de opinión, poesía, historia, entre otros).
Entrevista 1, pregunta 8 (ver Anexo E. Transcripción de la entrevista 1) ¿Cuáles
estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
…Con el tema de la literatura es bien interesante porque hay muchas formas de
promover esa relación con otros textos y que hacen que uno se salga del texto literario o del
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texto en bloque, entonces yo creo que esa capacidad de empezar a hacer relaciones entre
diferentes textos sobre un mismo tema es bien interesante…

Así como para las docentes existe una gran necesidad de generar en el estudiante el deseo
de expresar su opinión, relacionarse con la realidad y propender una transformación social; para
esto la lectura es de vital importancia, ya que por medio de esta se puede promover el diálogo en
el aula, generar la provocación de la búsqueda del texto indicado y adicionales que
complementen o contrasten el tema que se está tratando, reconocer la intencionalidad del autor; y
así, poco a poco entender las problemáticas, el origen de estas y tener una postura crítica.
Entrevista 3, pregunta 5 (Ver Anexo G. Transcripción de la entrevista 3) ¿Cree que
mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por
qué?
Lo que puedo decir es que en la literatura está todo, convergen las tipologías, los
géneros, hablamos de historia, se pueden hacer proyectos transversales perfectamente. Lo que
pasa es que estamos enfocados al contenido y no nos damos cuenta de la riqueza que hay por
ejemplo en los textos literarios para poder hacernos preguntas en ética, en sociales,
cuestionamientos desde lo cultural, desde lo social…

En los textos literarios, se ve reflejada la problemática que enfrenta una sociedad en un
contexto y tiempo determinado, el estudio de estos textos genera en el estudiante
cuestionamientos éticos, sociales, culturales, que quiera ir más allá de lo que se encuentra a
simple vista; permitiendo el desarrollo del pensamiento crítico visto como una postura de acción
transformadora de la persona y de la sociedad (Lipman 1987).
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4.4.2.3. Hallazgo 3. Desde el Ejercicio Docente la Reflexión Crítica Permite una
Mejor Comprensión de las Problemáticas Socioculturales del País.
La reflexión se manifiesta como elemento de análisis y comprensión que también puede
consistir en expresar los pensamientos e interpretaciones sobre los textos de los cuales se pueden
presentar el empleo de argumentos, el punto de vista y conocimientos. Dentro del ejercicio de
campo se hace mención sobre la reflexión en una reiteración conjunta por parte de las docentes
como elemento importante que contribuye al desarrollo, la interpretación, argumentación e
interiorización de temas específicos, se evidencia el empleo de este componente dentro de las
entrevistas realizadas a las docentes y su uso en la práctica pedagógica, para aportar mediante
esta a los procesos de enseñanza. También mencionan que sobre toda lectura y actividad se
puede hacer una reflexión y esta puede usarse para dar inicio a la construcción de un texto y
conducir al estudiante hacia la lectura crítica, la cual posee un carácter integrador. En adición, se
requiere de una orientación planificada para lograr expresiones críticas y reflexivas a través de
juicios y opiniones, también el desarrollo de actividades y productos que permitan la fluidez
conceptual, el reconocimiento, la participación y el interés por las lecturas, los libros, los hechos
históricos, los conceptos, los fenómenos sociales: todo puede inspirar una reflexión, como se
demuestra a continuación:
ED1 (ver Anexo E. Transcripción de la entrevista 1) pregunta 1 ¿Usted cree que es
importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Justamente logramos que los aprendizajes, los escenarios de discusión, los escenarios
que nosotros tenemos en las aulas sean significativos en tanto pueden ser transformadores de la
misma realidad social, en este caso, en mi caso como docente del área de humanidades, de
lengua castellana, pues es fundamental tener esa relación entre lo que ocurre y los aprendizajes
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que se comparten en el aula para pues poder promover unas reflexiones éticas, estéticas,
políticas, que tengan un impacto justamente en ese proceso del estudiante y que no quede
solamente en el proceso del estudiante sino que trasciende a su realidad social, es en entonces
fundamental el pensamiento crítico en tanto permite pues repensar, dialogar, pues el momento
histórico que viven los estudiantes.

Pregunta 7. En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha
encontrado para el trabajo de la misma?
Es el tema de la relativización, con lo que a veces también es un poco difícil lidiar
porque es un ejercicio interpretativo efectivamente pero pues a veces todo el tema de la
interpretación y la reflexión se va mucho por las ramas, pues justamente porque no está esa
lectura literal bien desarrollada, entonces pues caemos en el tema de que todas las opiniones se
relativizan y poco se reflexionan y pues es importante digamos que para mí es muy importante
primero lo que yo te decía, permitir que el estudiante rompa el silencio.

ED2 (ver Anexo F. Transcripción de la entrevista 2) Pregunta 4. ¿De qué manera fomenta
el pensamiento crítico en sus estudiantes?
Me baso para poderles enseñar a ellos el pensamiento crítico a partir de donde ellos
puedan evaluar contextos, ideas, expresas sus ideas, sus sentimientos, reflexiones, controvertir
las ideas de sus compañeros, a partir de algo que les doy como docente, entonces a partir de eso
así fomento el pensamiento crítico en ellos, a partir de la información que yo les doy, a partir de
la estimulación que yo les doy, entonces tenemos conversatorios y espacio de reflexión sobre el
tema, ellos expresan sus ideas iniciales, yo les presento una idea, ellos expresan lo que sienten.

ED3 (ver Anexo G. Transcripción de la entrevista 3) Pregunta 3. ¿Usted promueve el
desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí o no?
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Yo he intentado a partir de varias estrategias hacer el proceso de desarrollo crítico y
quiero contar que postule un proyecto se llamaba un libro como pretexto, precisamente el
nombre nos permitía y nos daba esa posibilidad de hacer muchas cosas con el proyecto y allí la
idea era a través de tres momentos del proyecto, ponemos a los chicos a pensar, a crear y a
transformar, que son los elementos que se desarrollan desde una las teorías del pensamiento
crítico en donde para nosotros el pensar era analizar y reflexionar la información y las
alternativas para la solución, el crear le asignamos el asumiendo posiciones y transformar una
concepción cultural en este desarrollo encontré una manera muy bonita de poder pensarnos,
formular preguntas, y permitir que el estudiante reflexione también sobre sus procesos.

ED4 (ver Anexo H. Transcripción de la entrevista 4) ¿Cree usted que se puede realizar
una reflexión crítica a las problemáticas socioculturales del país desde la literatura colombiana?
¿Sí o no? ¿Por qué?
Si total la reflexión como elemento y herramienta porque la literatura empieza por una
crónica y ¿qué es una crónica? Contar hechos reales que han sucedido y que están pasando,
entonces obvio que la literatura nos sirve para renombrarnos y rehacernos. Todo esto se trata
de que nos conozcamos si yo sé quién soy, de donde vengo, para dónde voy.

Además, la reflexión permite ejercitar las facultades analíticas y verbales de los
estudiantes. Esta puede surgir impulsada por un asunto académico, motivacional, y de interés. Es
por ello que también es necesario la reflexión desde de la memoria histórica, la cual tiene un
papel protagónico en la construcción del tejido y la transformación social, para que esta llegue a
ser verdaderamente justa e incluyente, logrando reconocer y empoderar a sujetos participativos y
éticos, que buscan resignificar de manera crítica y reflexiva desde sus distintas experiencias. El
acto de reflexionar en el aula consiste principalmente en examinar los actos y las técnicas usadas

LITERATURA COLOMBIANA Y PROBLEMÁTICAS SOCIOCULTURALES
112

con el propósito de participar y fomentar la comunicación de los estudiantes y también de
contribuir de manera significativa a tomar decisiones sobre aquello que debe perdurar por su
valor transformador y lo que necesita mejorarse en el entorno social y escolar.
Conforme a lo dicho anteriormente, se concluye que la reflexión es una herramienta que
aporta a la comunicación y que contribuye en el análisis y el alcance del reconocimiento de
conceptos que resultarán en el aula y, por ende, permiten oportunidades. Es decir, cada vez que
se dé la reflexión sobre textos de literatura colombiana y sobre problemáticas socioculturales del
país, además del análisis de diversas situaciones, esta les permitirá ser conscientes de su realidad,
lo cual los instará a identificarla, conocerla y transformarla. De esta manera, los estudiantes
podrán descubrir que frente a cualquier situación pueden proponer una solución a través de la
reflexión.
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Capítulo 5. Propuesta Didáctica
El desarrollo de la argumentación crítica a través del género narrativo
5.1 Presentación
En este capítulo los docentes encontrarán una propuesta didáctica que pretende orientar al
maestro en torno al desarrollo de una operación de pensamiento, en este caso, la argumentación
crítica, mediante la elaboración de tres unidades didácticas, a partir de la literatura colombiana;
muy en particular, a través del género narrativo, el cual es desarrollado en grado octavo, según
los derechos básicos de aprendizaje (MEN, 1999).
Según Anthony Weston (2001), la argumentación implica dar un conjunto de razones o
pruebas en apoyo de una conclusión. Por tal motivo, no se trata puramente de dar opiniones; este
proceso supone tener una serie de capacidades, de búsqueda de razones y de análisis que
permitan sustentar razones, para que su sustento sea fuerte.
En adición, en la literatura colombiana se hacen visible distintas percepciones de los
hechos históricos sucedidos en distintas épocas, lo cual facilita la promoción de procesos de
lectura crítica, que, a su vez, se ven impulsados por la argumentación, la cual, se debe desarrollar
por el docente de literatura de grado octavo, por medio del diálogo entre las problemáticas
socioculturales presentes en el texto literario y la postura del autor y el lector, que en este caso
sería el estudiante.
Lo anterior, unido a que en la presente investigación se visibilizó el rol de la literatura
como guardiana de la historia, que según Paul Ricoeur (1994) al ser historiadora, permite
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establecer un diálogo entre el pasado, que se contrasta con el presente y está dirigida hacia un
cambio en el futuro.
Según, Acosta P. (2001) la literatura es privilegiada ya que posee un pasado activo en el
presente, debido a que los hechos no son abordados de manera atomizada, su tiempo es
indefinido, se destacan permanencias, pluralidad de voces, diferencias y capacidad de cambio.
Para concluir, vale la pena destacar que, debido a la no vigencia de la literatura, se hacen
visibles las problemáticas socioculturales que han sucedido en el país en cualquier época, y estas
se ponen en diálogo con múltiples voces, como se mencionó previamente, permitiendo así el
desarrollo de distintos procesos de pensamiento crítico, en especial, facilitando la argumentación
crítica, la cual será el eje fundamental de la presente propuesta didáctica.
5.1.1 Objetivo General

Promover el desarrollo de la argumentación crítica en los estudiantes de grado octavo de
distintas instituciones educativas a través de la reflexión sobre las problemáticas socioculturales
del país, mediadas por la narrativa colombiana.

5.2 Marco Conceptual

5.2.1 La Argumentación Crítica

La vida cotidiana se encuentra rodeada de fuertes influencias, que determinan la forma de
pensar y actuar del individuo, el desarrollar una postura frente a un tema es algo natural entre los
seres humanos como pensantes. Es allí donde la argumentación encuentra un lugar importante,
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ya que permite expresar nuestro punto de vista, apoyándonos en postulados razonables que
sustentan lo que se quiere expresar.
Mota (2010) manifiesta que la argumentación se constituye como punto de partida en el
desarrollo del pensamiento crítico, en la medida en que cuando se expresa un punto de vista
sustentado (en favor o en contra), se involucran varias estructuras esenciales de pensamiento, es
así como el pensador crítico a través de la argumentación puede ser capaz de evidenciar
razonamientos mal construidos, evaluar diferentes puntos de vista, detectar las falsas creencias,
tener mayor claridad de sus planteamientos, entre otras cosas. Así pues, como manifiesta
Córdova, Velásquez & Arenas (2016) “sin la presencia de las habilidades esenciales del
pensamiento crítico, la argumentación no puede consolidarse, pero al mismo tiempo, sin las
instancias para poner en juego la argumentación no es posible desarrollar las habilidades de
pensamiento crítico” (p.43).
De esta manera, el pensador crítico se caracteriza por la capacidad de cuestionar
constantemente la información recibida, confrontar sus postulados, agregar nueva información y
estimar la fortaleza de sus creencias; todo esto en el marco de la argumentación, la cual permite
el debate para llegar a la resolución de problemas, la toma de decisiones, la construcción de
juicios y la formulación de ideas.
Para Weston (2001), dar un argumento significa ofrecer un conjunto de razones o de
pruebas en apoyo de una conclusión; es un intento de sustentar ciertas opiniones con razones; la
argumentación debe realizarse mediante un conjunto de normas y reglas que permiten defender
los puntos de vista postulados con razones.
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Así mismo, Weston (2001), señala una serie de reglas básicas para elaborar argumentos
cortos, dentro de estas se encuentran:
1. Distinga entre premisas y conclusión: Las premisas son las afirmaciones con las cuales
se expresan las razones, mientras que las conclusiones son las afirmaciones en las cuales
se están dando estas razones.
2. Presente sus ideas en un orden natural: Expresar las ideas en un orden tal que su línea
de pensamiento se muestre de la forma más natural a sus lectores.
3. Parta de premisas fiables: Puede apoyarse en ejemplos, es necesario hacer una
investigación para evitar llegar a una conclusión débil.
4. Use un lenguaje concreto, específico, definitivo: Hay que ser concreto, evitando
términos vagos.
5. Evite un lenguaje emotivo: Defender una posición con razones serias y sinceras,
evitando que su lenguaje tenga como única función influir en el otro.
6. Use términos consistentes: Use un sólo conjunto de términos para cada idea.
7. Use un único significado para cada término: Evitar ambigüedades.

5.2.2 Género Narrativo

La narrativa hace referencia al relato de acontecimientos que componen una historia, ya
sea ficticia o real. El género narrativo es uno de los más grandes en la literatura, se apoya en un
narrador que cuenta una historia, describiendo tanto las características de los personajes, como
los sucesos ocurridos durante un tiempo y un lugar determinados.
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Se caracteriza por su carácter ficticio aún si su base es histórica, es escrito principalmente
en prosa, posee unas voces narrativas, es una de las bases de la estructura de cuentos y novelas,
posee una presentación de los personajes y sus situaciones, un nudo y desenlace de la trama.
Los principales elementos del género narrativo son: El narrador, es la persona que
presenta los hechos, los personajes y el contexto al lector, describiendo estos de manera
detallada; los personajes dan vida a la obra, atraviesan una serie de sucesos para llegar a una
conclusión, pueden ser seres humanos o no; el argumento se refiere a la sucesión de hechos o
circunstancias que ocurren a los personajes de la historia; la ambientación es el contexto social,
político y espacial en el que se desarrollan los sucesos.
Dentro de sus tipos encontramos: el cuento, cuyo argumento es sencillo, fácil de
entender; la novela, texto escrito en prosa que tiene una trama más difícil que el cuento y mucho
más extensa; la leyenda, surge de la tradición oral, que cuenta hechos de seres humanos o
sobrenaturales e incluye una serie de aspectos maravillosos que reflejan el folclor de un pueblo;
el mito, busca dar explicación a los misterios del universo para las personas; el relato, cuenta una
historia real o ficticia, pero con una extensión más corta que la del cuento y la fábula, que
proporciona un aprendizaje desde un contenido de ficción y tiene un aspecto pedagógico.
5.3 Componente Educativo y Normativo
En la actualidad, los docentes de Lengua castellana buscan estrategias didácticas que
permitan a los estudiantes un aprendizaje significativo. Como resultado de la investigación se
encuentra que la argumentación crítica es un elemento que promueve y potencia la lectura y la
reflexión sobre diversos textos, en relación con las problemáticas socioculturales del país en el
aula de clase. Si bien es cierto que la argumentación es propia de las ciencias humanas, desde el
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punto de vista didáctico el desarrollo de la misma se debe fomentar por el docente en el aula,
teniendo como instrumentos textos de literatura colombiana y elementos fundamentales, tales
como: conocimiento y disposición del docente sobre el proceso orientador de la argumentación
crítica, apertura de espacios de reflexión y comunicación, reconocimiento del valor de los
procesos de pensamiento y su relación con la construcción de conocimiento histórico y por
último, el diseño de actividades que permitan el desarrollo de la argumentación crítica.
Jorba (2000) define la argumentación como un proceso en el que se producen razones o
argumentos, estableciendo relaciones entre los estudiantes y examinando su aceptabilidad, con el
fin de modificar el valor epistémico de los textos, desde el punto de vista del destinatario. Para
Aragón (2007) la argumentación consiste en la elaboración de un discurso que tiene como
finalidad convencer o hacer partícipes a otros de una conclusión, una opinión o un sistema de
valores.
Los docentes de Lengua castellana se enfrentan al desafío de enseñar esta área tratando de
contribuir a la consolidación de ciudadanos capaces de comprender, interpretar y explicar lo que
acontece a su alrededor y en su propio ser; de plantearse interrogantes, buscando explicaciones y
recogiendo información pertinente; de responder a las habilidades de la lectura, de detenerse y
analizar los textos, conocer la historia a través de la lectura, establecer relaciones comunicativas,
hacerse nuevas preguntas, aventurar nuevas visiones y reflexionar; de compartir y debatir con
otros sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo; de buscar
soluciones a problemas determinados y hacer buen uso de los conocimientos (Schmidt, 2006); es
decir, de desarrollar y promover la argumentación de forma crítica en sus estudiantes.
Dentro de la dinámica de uso de elementos de ayuda para el docente, los textos de
literatura contribuyen a la argumentación crítica, la cual dejará al descubierto subprocesos de
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revisión de alta complejidad, que no surgen solamente cuando se habla y/o escribe, sino que
requieren elementos específicos. Lo cual se logrará motivando a los estudiantes a trabajar
distintos géneros literarios en el aula, que les permitan apropiarse del proceso argumentativo crítico desde lo oral/escrito, hasta el punto que perfeccionar el texto argumentativo se convierta
en uno de sus objetivos primordiales, valiéndose de las operaciones de pensamiento. En este caso
el maestro provee, favorece, desarrolla y fortalece las estrategias didácticas desde el aula. De esta
manera, los estudiantes integran conocimientos discursivos y pragmáticos en géneros y temas
que les resultan significativos. Es de mencionar que la propuesta impactará la metodología del
docente y tendrá la intención de apoyar los procesos académicos de los estudiantes.
La argumentación crítica desarrollada a través del cuento e incluida en contextos
curriculares, permite fomentar capacidades en los estudiantes, especialmente: detonantes de una
escritura de alto nivel cognitivo, lingüístico, discursivo y social; la autonomía, la contribución a
entender el significado del entorno y la reflexión. Estos elementos que vale la pena ponerlos en
consideración de la escuela a la hora de diseñar, postular estrategias y objetivos para fortalecer la
argumentación, la cual cumple un rol fundamental en el proceso de enseñanza y guía la acción
educativa, generando un proceso de comunicación entre pares, entre el educador y el educando,
propiciando el diálogo y permitiendo un trabajo colaborativo en el aula de clase, que facilita la
tarea del profesor en cuanto a la mediación e interacción en el proceso educativo.
Desde el componente normativo esta propuesta como estrategia didáctica se fundamenta
desde la promulgación de la Ley General de Educación en 1994. Sin embargo, desde el año 1996
al 2003 se ha generado el periodo curricular. Este podría denominarse como el momento del
auge de la argumentación en la escuela. Al respecto se afirma que desde esa época hay una
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desmedida preocupación por incluir, en cualquier sentido y de cualquier manera, el tema de la
argumentación en el espacio escolar.
De la revisión de los documentos emanados por el Ministerio de Educación Nacional:
Logros e Indicadores de Logros (1998a), Lineamientos Curriculares para la Lengua Castellana
(1998b), Estándares de Calidad para la Lengua Castellana, primera versión (2002) y Estándares
de Lenguaje (Lengua castellana y otros sistemas simbólicos), segunda versión (2003), se infiere
que, para la fundamentación de esta área, en un periodo curricular se opta por una concepción del
lenguaje como discurso, complementada por una teoría social constructivista del aprendizaje y
del desarrollo del lenguaje. En términos generales, este hecho representa un gran avance para el
movimiento pedagógico en el área de lenguaje, tanto desde el punto de vista de su
conceptualización, como de su capacidad propositiva y argumentativa, al punto que, aún con las
distintas y numerosas discusiones suscitadas por la aparición y aplicación de políticas educativas
en el área de lenguaje (Lineamientos, Estándares, Derechos Básicos de Aprendizaje, Pruebas
Saber, examen de Estado, entre otros), se observe el desarrollo de dinámicas de tal manera que el
docente como mediador logre que el estudiante sea capaz de argumentar desde la reflexión, y
sobre todo, que denote la importancia y el papel del lenguaje en la formación escolar. Se
identifica un sentir generalizado por la necesidad de formar lectores y escritores con capacidad
crítica y participativa.
Esta propuesta didáctica pretende involucrarse como alternativa en el currículo, también
como elemento de ayuda para el fortalecimiento de la lectura crítica en los estudiantes de grado
octavo de las instituciones educativas tanto del sector público como privado, con el propósito de
desarrollar procesos de pensamiento crítico desde la literatura, la argumentación y el lenguaje, en
relación con los saberes que se construyen en el aula. Esta intención también se ve reflejada en el
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planteamiento de ejes curriculares para procesos de distinta índole. Como resultado, se privilegia
el desarrollo de la argumentación en el aula. Cabe resaltar que para la postulación de esta
propuesta se tuvieron como referentes los Derechos Básicos de aprendizaje del área de lenguaje.
5.5 Fundamentos Metodológicos de la Propuesta
Según Boisvert (2004) es indispensable fomentar la autonomía del individuo a partir del
planteamiento de un proceso que permita la reflexión y la profundización del tema de estudio,
teniendo en cuenta distintos componentes, entre ellos: las dimensiones, el ambiente, los recursos
y la evaluación. Estos deben generar el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en los
estudiantes. Por lo tanto, se plantearon tres unidades didácticas (ver Anexo Y, Z y Z1. Unidad
didáctica), que incluyen actividades y objetivos, las cuales facilitarán el alcance del objetivo
general de la presente propuesta didáctica. Las unidades didácticas abordarán las siguientes
temáticas:
a. La literatura indígena en Colombia
Como lo plantea Paul Ricoeur (1994), la literatura juega el rol de historiadora, ya que
permite establecer distintos diálogos entre el pasado, el presente, como también, con el
futuro, debido a que motiva en el lector la reflexión en torno a aquellas problemáticas
socioculturales sufridas a través del tiempo y así mismo, a pensar en lo que se espera del
futuro. En este caso particular de la literatura indígena en Colombia, se pretende además
de hacer su caracterización, hacer contrastes con otro momento histórico en la literatura,
también, dar voz nuevamente a aquellos que en su momento fueron violentados de
distintas formas y resignificar su riqueza cultural e histórica en el presente.
a. El costumbrismo
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El movimiento costumbrista en Colombia permitió exponer las costumbres, tradiciones y
modelos de vida de las personas de distintas regiones del país, por ello, al ser este
movimiento una ventana que permite visualizar la cotidianidad de la gente, se facilita una
identificación de aquellos problemas (algunos interiorizados) que se manifestaron en una
época en particular y que todavía persisten en la actualidad. Por lo anterior, el diálogo
que manifiesta Ricoeur se establece, generando así la lectura crítica.
b. El minicuento
Al ser el cuento una narración breve, hace que el lector sea quien reflexione en torno al
personaje, el lugar y muchas veces, sobre el final del relato. Este tipo de texto narrativo
facilita ser más conciso, ya que desarrolla de una mejor manera la historia, permitiendo
así conocer detalles más específicos sobre los hechos y los personajes. Por lo tanto, en
pro de promover la dialéctica entre estudiantes, texto, contexto histórico y distintos
momentos de la historia en busca del desarrollo de la lectura crítica, este texto se
convierte en el indicado, ya que de forma concisa facilita la atención y comprensión del
lector, que en este caso será un estudiante de octavo grado.
5.5.1. Objetivos

UNIDAD

OBJETIVO

La literatura indígena en función de la
identificación de premisas y conclusiones

Reconocer los inicios de la literatura
colombiana a través de la identificación de
premisas y conclusiones.

El costumbrismo en pro de la causalidad

Identifica las características propias de
una época y las relaciona con su contexto y
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momento presente.
El minicuento en búsqueda de relaciones
(analogías)

Establece analogías entre personajes,
momentos históricos y situaciones.

5.5.2 Componentes de Cada Unidad

Cada una de las unidades de la propuesta educativa está compuesta por un conjunto de
actividades sugeridas para el docente de literatura colombiana en octavo grado. Sin embargo,
cada docente es libre de realizar las adaptaciones necesarias según las necesidades propias del
contexto educativo. Las unidades han sido diseñadas para ser implementadas cada una en una
sesión de dos horas y funcionan como guía para que el maestro desarrolle nuevas formas de
enseñar la literatura, promoviendo la lectura crítica en sus estudiantes. El cuerpo de cada unidad
se fundamenta en la argumentación crítica, que a su vez, tiene como pilares fundamentales las
categorías emergentes de la presente investigación.
5.5.3 Momentos de las Unidades

A. Saberes Previos
Para comenzar, es relevante indagar en los saberes previos de los estudiantes, las
concepciones y representaciones que ya poseen acerca de los temas que se abordan en el aula, al
iniciar cada unidad se realizará una actividad que sirva de diagnóstico y brinde al docente un
punto de partida.
B. Conoce, analiza y descubre
Esta sección es de vital importancia, ya que se realizarán actividades en las cuales el
estudiante desarrollará su capacidad de análisis, para esto el docente se apoyará en distintos
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textos narrativos que permitan al estudiante fortalecer las tres dimensiones de lectura crítica
expuestas por Cassany (2012), la comprensión literal del texto o la lectura de las líneas, lo que el
autor quiere expresar o lectura entre líneas, y el contexto del autor o lectura detrás de las líneas.

C. Abre tu mente y argumenta
En esta parte, el estudiante podrá desarrollar el proceso de argumentación crítica
realizando productos como debates, textos argumentativos, ponencias, entre otros, dando
sustento a las premisas encontradas en la fase de análisis, fortaleciéndose con afirmaciones
sustentadas y apoyándose de ser necesario en textos complementarios, lo que Jurado (2018)
llama “el diálogo entre los textos”.
Para lograr un desarrollo adecuado de la argumentación se tomarán las reglas expuestas
por Weston (2001), centrándose especialmente en la distinción de premisas y conclusiones,
argumentación de causa y efecto y argumentos por analogía.
● La distinción de premisas y conclusiones, en la cual se debe entender que las
conclusiones es la afirmación de las razones y las premisas son las proposiciones de las
que se infiere esta conclusión.
● La argumentación de causa y efecto, o argumentos acerca de las causas, este explica
como una causa conduce a un efecto, sugiere las conexiones importantes entre estas,
busca encontrar las causas posibles a un resultado determinado, en ocasiones hay que
buscar pruebas adicionales para sustentar esta correlación, aunque no siempre existe una
relación causa y efecto sino es mero producto de la causalidad.
● La argumentación por analogía, se diferencia de la argumentación por ejemplos ya que
en esta no se pretende buscar varios ejemplos, sino que, con un caso específico similar a
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otro, que se asemejan en varios aspectos, se infiere que la conclusión en específico es
semejante.
5.5.4 Tiempos de Cada Unidad
Cada unidad ha sido diseñada para ser desarrollada en un mínimo de 2 horas. Sin
embargo, el docente puede emplear más tiempo de acuerdo con lo que considere pertinente en el
aula de clase.
5.5.5 Materiales por Unidad

Con el fin de desarrollar cada unidad de la propuesta didáctica se sugieren una serie de
materiales educativos de uso cotidiano, sin embargo, el maestro es libre de hacer los cambios
respectivos. Por su parte, los estudiantes deben disponer de: libros de texto, colores, crayolas,
papel, témperas, cartulina, pinceles, recortes de periódico, entre otros, en función de la unidad
que se esté trabajando.
En adición se sugiere trabajar los siguientes textos:
● En la diestra de Dios padre. Tomás Carrasquilla.
● Cuento de Cosiaca.
● El preguntario. Jairo Aníbal Niño
● La leyenda de El Dorado.
● El cuento de la finca arisca y la cangreja por la juerza. Salvador Salazar Arrué.

5.5.6 Seguimiento y Evaluación

Para finalizar las unidades, se realizará una evaluación formativa, la cual permite valorar
los procesos de aprendizaje y saber cómo se encuentra el estudiante frente al desarrollo de las
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competencias propuestas en el aula; de esta manera se podrá hacer una retroalimentación
permanente y oportuna que permita la mejora continua en los procesos de enseñanza y
aprendizaje.

Criterios de
evaluación
Presentación
de
actividades

4.7 a 5.0
(Superior)
Presenta
a
tiempo
las
actividades
asignadas por
el docente.

4.0 a 4.6 (Alto)

3.0 a 3.9 (Básico)

Presenta a tiempo
las
actividades
asignadas sin tener
en
cuenta
las
recomendaciones
hechas por
el
docente.

No presenta a
tiempo
las
actividades
asignadas y cuando
las presenta no
tiene en cuenta las
recomendaciones
sugeridas.
Respeto en
Manifiesta
Se desconcentra La
convivencia
clase.
interés por la con
facilidad afecta su desarrollo
asignatura
perdiendo
el académico.
siguiendo las interés por el tema
normas
de visto
en
el
convivencia
momento.
dentro
del
aula.
Interés por Investiga
y Investiga, pero no Carece de soporte
consultas
hace grandes prepara
con el tema investigado
extra clase.
aportes
al eficiencia
los y
no
muestra
desarrollo de argumentos.
interés por ampliar
la clase.
el concepto.

1.0 a 2.9 (Bajo)

No
presenta
ninguna clase de
actividad.

Los problemas
convivenciales
que han
afectado tanto a
estudiantes
como a
docentes.
No investiga y
solamente
espera
al
desarrollo de la
clase.

Rúbrica de evaluación
Fuente: producción propia basada en el entorno de Microsoft Word. (Ver Anexos Y, Z y
Z1. Unidades didácticas)
Así mismo, se desarrollarán los tres modelos de evaluación para analizar el desempeño de
los estudiantes, estos son: la Autoevaluación, donde el estudiante evalúa su propio desempeño,
ayuda a fomentar la autocrítica; la coevaluación o evaluación entre pares, proporciona al
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estudiante la capacidad de valorar el trabajo realizado por sus compañeros de manera objetiva,
como también, le permite aplicar los conocimientos obtenidos en el aula y la heteroevaluación
en la cual el docente toma el papel de calificador.
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Capítulo 6. Conclusiones y Prospectivas
En este capítulo se mencionan las conclusiones y la prospectiva de la presente
investigación. Estas serán abordadas de acuerdo con los objetivos propuestos, los elementos
teóricos, lo evidenciado en las fases de recolección, análisis e interpretación de la información,
como también, incluirán las voces de las investigadoras.

6.1 Conclusiones
En relación con el primer objetivo específico, Caracterizar las prácticas de cuatro
docentes sobre la enseñanza de la literatura colombiana, en un primer momento se evidenció que
la literatura es un elemento primordial en el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes
de grado octavo, ya que permite una lectura reflexiva y analítica. Los docentes caracterizados
manifestaron que la literatura colombiana establece un diálogo con las problemáticas
socioculturales, lo cual se hace necesario cuando se desea alcanzar una transformación social.
La literatura como guardiana de la historia permite fácilmente visibilizar las
problemáticas socioculturales que se han venido presentando a través del tiempo, desde la
colonización hasta la actualidad, como también, el análisis de costumbres que desde la
perspectiva del lector pueden ser controversiales. Por ello, el diálogo reflexivo que se establece
entre el pasado y el presente es altamente apreciado en el aula, ya que induce al cambio positivo
en el quehacer diario y a la construcción de un saber histórico. En adición, la formación del
pensamiento crítico y reflexivo es primordial y por ello, debería ser uno de los objetivos
principales de la educación, ya que más que interiorizar los conocimientos adquiridos en la
escuela, deben aplicar estos en situaciones de su cotidianidad, permitiendo así una mejor toma de
decisiones y acciones que promuevan el desarrollo social.
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Así mismo, en esta investigación se tomaron una serie de antecedentes locales, nacionales
e internacionales, los cuales arrojaron las bases para el estudio en mención. Así, se evidenció que
la literatura tiene una fuerte relación con el pasado, se planteó que conocer la historia es de vital
importancia para la formación del futuro. Además, también se evidenció que múltiples voces se
comunican y exponen distintas situaciones del mundo, las cuales merecen ser escuchadas y
analizadas críticamente. Por su parte, la lectura crítica en relación con la literatura pretende
motivar una lectura profunda y analítica. Esto a través del análisis y la reflexión de las
problemáticas socioculturales que se visibilizan en un determinado contexto y que requieren ser
expuestas, estudiadas y erradicadas, con el propósito de tener una mejor comprensión de las
mismas y generar cambios, para que de esta manera, se posibilite una verdadera transformación
social. Lo anterior, no podría ser posible sin la mediación del docente, quien debe dinamizar las
prácticas pedagógicas.
La mediación pedagógica facilita la potenciación de las habilidades de los estudiantes
mediante la creación de un ambiente propicio para ello y la puesta en marcha de todas aquellas
estrategias y conocimiento del maestro que permiten la modificación de las estructuras de
pensamiento. Durante la mediación se construye conocimiento desde las experiencias del ser
humano divididas entre lo social y cultural y su relación con el contexto.
En cuanto al segundo objetivo específico, Identificar las tendencias de enseñanza de
cuatro docentes sobre las problemáticas socioculturales del país, mediadas por la literatura
colombiana, se encuentra que la lectura es la principal promotora para el desarrollo del
pensamiento crítico; esta va más allá de la lectura alfabetizada del texto cuando busca
profundizar en lo que el autor quiere expresar, el contexto de este y del estudiante, así como
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también en la interpretación que el lector realiza con base en sus conocimientos previos y en el
hecho de involucrar textos complementarios.
A su vez, para llegar al enfoque social, ético y político que pretende el pensamiento
crítico, es necesario que el estudiante desarrolle una buena formación lectora, ya que sin esta es
difícil llegar a un buen nivel de lectura crítica, así como dotarlos de textos diversos más allá de
las cartillas base para el curso; los textos sugeridos deben reflejar la problemática sociocultural
que se presenta en una sociedad, lo cual permite a los estudiantes ser confrontados en sus
razonamientos y tomar una postura transformadora.
Por lo anterior, la presente investigación impacta directamente el quehacer docente, en
especial del docente de Lengua castellana, ya que se replantea cómo se aborda el texto literario.
Con el pasar de los años este se ha estudiado desde una perspectiva alfabetizadora en la escuela y
fuera de ella, se aborda por el disfrute o goce de la literatura. Sin embargo, ha faltado abordarlo
desde la perspectiva crítica, la cual pone sobre la mesa las problemáticas socioculturales del país,
que, desde una mirada reflexiva, permiten al lector realizar procesos de análisis, comparación y
argumentación enfocados en la transformación social.
No se puede olvidar que uno de los fines de la educación es generar cambios sociales
significativos que impacten positivamente la vida de las personas, por lo tanto, más allá de la
enseñanza de contenidos puros, los esfuerzos de los docentes se deben centrar en educar con
responsabilidad social y que mejor pretexto que la literatura colombiana para realizar ejercicios
de memoria y transformación.
A lo anterior, se agrega que se pretende generar un impacto social que influirá en la
motivación del estudiante en conocer la riqueza literaria del país, a sabiendas que esta es una
poderosa herramienta de la narración, la cual propicia elementos de reflexión sobre la sociedad y
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la cultura y contribuye al descubrimiento de temáticas atemporales, por medio de una
conversación con otros, permitiendo así descubrir una identidad cultural, lo cual se hace
importante recordar y rescatar, esencialmente desde el ámbito académico. Logrando de esta
manera generar interés por las obras literarias y así contribuir a la formación de lectores críticos.
Este interés debe ser transmitido a las distintas áreas del saber, mediante los currículos y llevado
a la cotidianidad como elementos base para ayudar en la constitución y formación del ser
humano.

6.2 Prospectivas
Con base en los resultados obtenidos en la presente investigación, se realizan las
siguientes recomendaciones:
Respecto a la propuesta didáctica, se plantea como elemento que pretende orientar al

docente en torno al desarrollo de una operación de pensamiento, siendo esta la argumentación
crítica, abordada según la perspectiva de Boisvert, tomando como base la literatura colombiana,
en especial, el género narrativo en el grado octavo, de acuerdo con los ejes temáticos de los
derechos básicos de aprendizaje. A partir de este planteamiento, se realizan las unidades
didácticas, las cuales serán de gran utilidad para el docente y se sugiere aplicarlas como elemento
guía de los procesos académicos de la asignatura de Lengua Castellana. Estas serán de gran
provecho para generar un ambiente de reconocimiento de la literatura colombiana y de las
problemáticas socioculturales, a partir de una perspectiva crítica.
Respecto a los docentes, si bien es cierto que la literatura es un todo relacionado con la

artística como vía de expresión del lenguaje, es importante desde el ejercicio docente reconocer y
articular los elementos de pensamiento como la argumentación crítica como estrategia
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pedagógica, con el propósito de lograr en los estudiantes hábitos de lectura mediante textos de
interés. El rol del docente será promover ambientes de aprendizaje tomando como base los
hallazgos de la presente investigación, que favorezcan el conocimiento de los contenidos de la
literatura y el área, aportando significativamente en el desarrollo de habilidades argumentativas y
comunicativas. En adición, la propuesta aquí planteada tiene como propósito que los docentes de
lengua castellana en grado octavo se apoyen con actividades integradoras, fomentando la
argumentación crítica y la comprensión literaria y que, además, desde su práctica docente y el
desarrollo de las unidades, tengan la determinación de aportar y llevar a cabo en el rol educativo
mediante actividades dinámicas, como medio de apoyo para aportar en la formación integral del
educando y que le posibilite la adquisición del conocimiento y apropiación de la literatura.
Respecto a futuras investigaciones, se recomienda hacer seguimiento, observación y

continuo análisis desde la práctica docente a los contenidos temáticos relacionados con la
literatura colombiana y al cómo se fortalece la argumentación desde las dinámicas y actividades
que le permitan al docente acompañar los procesos de formación académica en esta área. Se
invita a futuros investigadores a proponer y desarrollar actividades que propicien prácticas de
interés en los estudiantes en reconocimiento de la literatura y que le permitan al estudiante crecer
en habilidades para desenvolverse en diversos contextos. Se recomienda hacer un estudio
profundo y consciente acerca de la literatura, su contexto histórico y su rol visibilizador de las
problemáticas socioculturales, como objetivo esencial y transversal de la formación y educación
literaria en los estudiantes de cualquier institución educativa en Colombia y que, desde las
investigaciones de campo, se promueva la argumentación, la interpretación, la comunicación y el
reconocimiento de obras literarias en perspectiva crítica.
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Respecto al MEN, debido a la necesidad de integrar actividades orientadoras como

método de apoyo al docente de literatura, se sugiere analizar la propuesta acá mencionada a la
luz de la teoría y de la práctica, como posibilidad de fortalecer la educación. En este contexto, se
invita a que dentro del currículo se establezcan e implementen cambios que permitan abordar la
literatura desde distintas perspectivas, incluyendo voces y visiones de mundo distintas y
haciendo integración de diversas áreas del conocimiento, para obtener un aprendizaje holístico.
Lo anterior, mediante la dotación de mayor cantidad de textos literarios y mayor cantidad de
elementos didácticos que faciliten la enseñanza de la literatura en las instituciones, cómo
también, en direccionar los estándares básicos de lengua castellana hacia un mayor desarrollo del
pensamiento crítico. En segundo lugar, se sugiere adoptar las estrategias pedagógicas planteadas
en la propuesta didáctica en mención, en los PEI (proyectos educativos Institucionales) de las
instituciones, como posibilidad de emplear elementos orientadores que faciliten el
reconocimiento de la literatura desde la perspectiva crítica.
Para concluir, se hace necesario fomentar la investigación en este campo e incentivar la
formulación de propuestas que fortalezcan el desarrollo del pensamiento crítico en las
instituciones educativas del país.
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ANEXOS

ANEXO A. Formato Diario de campo

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA

INFORMACIÓN BÁSICA

FECHA
COLEGIO
DOCENTE TITULAR
GRADO
NÚMERO DE ESTUDIANTES
HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN
OBJETIVO DE LA SESIÓN

4

DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN

¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?

¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?

¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la
literatura colombiana?

5

ANEXO B. Formato consentimiento de padres de familia y estudiantes
DOCUMENTO DE AUTORIZACIÓN DE USO DE IMÁGENES SOBRE FOTOGRAFÍAS,
GRABACIONES Y VIDEOS
Respetado padre, madre de familia o acudiente, cordial saludo.
Atentamente me dirijo a usted para informarle que a partir de_____del
presente año llevaré a cabo una investigación académica posgradual durante un año y
medio, con los estudiantes de octavo grado como parte de la tesis de Maestría que
adelanto en la Universidad de la Salle.
Atendiendo al ejercicio de Patria Potestad establecido en el Código Civil
Colombiano en su artículo 288 y 315, el artículo 24 del Decreto 2820 de 1974, la ley 1 de 5
de mayo 1982 sobre protección civil del derecho del honor, a la intimidad personal y
familiar y a la propia imagen, la ley 15 de 13 de Diciembre 1999 sobre la protección de
Datos de Carácter Personal y la ley de Infancia y Adolescencia, La institución
educativa:________________________________________________ solicita la
autorización escrita del padre/madre de familia identificado(a)o acudiente del (la)
estudiante______________________________________________________
identificado (a) con documento de identidad_________________________________,
para desarrollar investigación sobre La enseñanza de la literatura como mediación para
abordar en perspectiva crítica los problemáticas socioculturales del país en grado octavo.
Para el análisis de las estrategias implementadas debemos realizar grabaciones de audio y
video de las 2 sesiones de clase y hacer registros fotográficos y entrevistas a los
estudiantes y maestros. Esta información será estrictamente confidencial y sólo se
utilizará para propósitos académicos. No se publicarán nombres, imágenes o videos,
pues estos sólo serán utilizados para el análisis de resultados. En este sentido, le solicito
muy amablemente firmar el consentimiento informado en el que usted me concede el
permiso de hacer el registro de dicha información en la institución educativa.
Autorizo,
_______________________________________
______________________
Nombre del padre/madre de familia o acudiente
Cedula de
ciudadanía
_______________________________________
______________________
Nombres del estudiante
Tarjeta de Identidad
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ANEXO C. Formato consentimiento docentes

FORMATO CONSENTIMIENTO DOCENTES
Respetado docente cordial saludo.
Atentamente me dirijo a usted para informarle que a partir de_____del presente
año llevaré a cabo una investigación académica posgradual, como parte de la tesis de
Maestría que adelanto en la Universidad de la Salle.
Atendiendo al ejercicio de Patria Potestad establecido en el Código Civil Colombiano
en su artículo 288 y 315, el artículo 24 del Decreto 2820 de 1974, la ley 1 de 5 de mayo
1982 sobre protección civil del derecho del honor, a la intimidad personal y familiar y a la
propia imagen, la ley 15 de 13 de diciembre 1999 sobre la protección de Datos de Carácter
Personal. por lo tanto, se solicita la autorización escrita del docente
__________________________________ identificado (a) con documento de identidad
_________________________________, para desarrollar la investigación “La enseñanza
de la literatura como mediación para abordar en perspectiva crítica las problemáticas
socioculturales del país”. Para el análisis de las estrategias implementadas debemos
realizar grabaciones de audio y video de distintas sesiones de clase y tomar registros
fotográficos y entrevistas. Esta información será estrictamente confidencial y sólo se
utilizará para propósitos académicos. No se publicarán nombres, imágenes o videos, pues
estos sólo serán utilizados para el análisis de resultados. En este sentido, le solicito muy
amablemente firmar el consentimiento informado en el que usted me concede el permiso
de hacer el registro de dicha información.
Autorizo,
________________________
______________________
Docente
Cédula de ciudadanía
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ANEXO D. Formato guion de entrevista
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA

Instrucción:
·

Lea atentamente cada una de las preguntas y justifíquela.

1.

Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad
de contrastar una realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es
un compromiso con el “otro”, con la sociedad, al tomar una postura de acción
transformadora de la persona y de la sociedad (Lipman 1987). De forma
holística, es uno de los elementos claves en la consecución de una sociedad
sostenible (Wals & Jickling 2002). Con base en lo anterior, ¿Usted cree que es
importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?

2.

¿Considera que el pensamiento crítico es relevante en el proceso de
aprendizaje de la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?

3.

¿Usted promueve el desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí
o no?
(En caso de responder no, saltar a la pregunta 7)

4.
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¿Cómo fomenta el pensamiento crítico en sus estudiantes?

5.

6.

7.

¿Cree que mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el
pensamiento crítico?
¿Sí o no? ¿Por qué?

Para usted, ¿qué es la lectura crítica?

En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades
ha encontrado para el trabajo de la misma?

8.

¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura
crítica?

9.

¿Cómo define usted el concepto de problemática sociocultural?

10

¿Piensa que la literatura podría ser un punto de partida para
reflexionar en torno a problemáticas socioculturales? ¿Sí o no? ¿por qué?

11

¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar
literatura colombiana?

12

¿Cree usted que se puede realizar una reflexión crítica a las
problemáticas socioculturales del país desde la literatura colombiana?
¿Sí o no? ¿Por qué?

.

.

.

9

ANEXO E. Transcripción de la entrevista 1
1. Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad de contrastar
una realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es un compromiso con el
“otro”, con la sociedad, al tomar una postura de acción transformadora de la persona y de la
sociedad (Lipman 1987). De forma holística, es uno de los elementos claves en la
consecución de una sociedad sostenible (Wals & Jickling 2002). Con base en lo anterior,
¿Usted cree que es importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
El pensamiento crítico, si, en primera instancia considero que sí es importante
primeramente porque el objetivo de la enseñanza y por lo tanto el objetivo del aprendizaje
tienen sentido cuando se convierten en pensamiento crítico. Justamente logramos que los
aprendizajes, los escenarios de discusión, los escenarios que nosotros tenemos en las aulas
sean significativos en tanto pueden ser transformadores de la misma realidad social, en este
caso, en mi caso como docente del área de humanidades, de lengua castellana, pues es
fundamental tener esa relación entre lo que ocurre y los aprendizajes que se comparten en el
aula para pues poder promover unas reflexiones éticas, estéticas, políticas, que tengan un
impacto justamente en ese proceso del estudiante y que no quede solamente en el proceso del
estudiante sino que trasciende a su realidad social, es en entonces fundamental el pensamiento
crítico en tanto permite pues repensar, dialogar, pues el momento histórico que viven los
estudiantes en contraste con esas cosas que han ocurrido en el pasado con las cosas que viven
en el momento presente y así poder no solamente hacer una lectura de esa realidad sino
propender para su transformación entonces consideraría en ese sentido que si es importante el
pensamiento crítico.
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2. ¿Considera que el pensamiento crítico es relevante en el proceso de aprendizaje de
la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Por supuesto, nuestra literatura colombiana yo creo que tiene un montón de lecturas y
un bagaje muy amplio de contenidos, de historias, de lugares de enunciación. Por supuesto es
importante entender o pararnos desde esos distintos lugares de enunciación. Me recordabas
mucho que en una introducción que yo hacía en unas clases, hace como dos clases, yo decía
que nosotros nos vamos a meter casi con un cubo Rubik porque tenemos un montón de
lugares todos muy distintos, todos muy variados, muy diversos, y entre más podamos jugar
con esos movimientos, con esos lugares de enunciación pues vamos a tener más posibilidades
de hacer una lectura de lo que somos nosotros como país, en el caso de nuestra literatura
colombiana que tiene un montón de apuestas, de voces, de problemáticas sociales también,
que creo que es uno de los aspectos más fuertes y pues como también esa literatura
colombiana con una adecuada lectura con unos procesos dialógicos que se promuevan en los
espacios y en las aulas pues también pueda tener unas potencialidades para entender esa
realidad que somos como país y todos esos componentes históricos que nos atraviesan
entonces fundamental consideraría yo que es el pensamiento crítico en el abordaje en el
aprendizaje de la literatura colombiana.
3. ¿Usted promueve el desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí o no?
Yo creería que sí, primeramente, porque intento que siempre haya una relación y una
selección de textos que me permita promover y orientar esas distintas lecturas para el
desarrollo del pensamiento crítico. Entendemos que el pensamiento crítico buscar propender a
esa lectura social a esa transformación ética, estética, política, yo considero que dentro de lo
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que se hace, de las apuestas didácticas, de las apuestas metodológicas, si habría una
promoción de ese pensamiento crítico.
4. ¿De qué manera fomenta el pensamiento crítico en sus estudiantes?
Yo creo que lo primero para fomentar ese pensamiento crítico es fundamental
entender qué tipo de lectura social o qué tipo de lectura se hace de la realidad y pues como a
partir de esa lectura que se hace de esta realidad, qué textos pueden empezar a jugar o a
ponerse en discusión dentro del aula, entonces después de hacer ya como ese proceso, bueno
lo primero es… bien, yo creo que ese inicio del pensamiento crítico, inicia fomentando el
habla en los estudiantes, invitando a evadir el tema de la indiferencia cosa que es difícil y
muy difícil en los espacios virtuales de hecho porque son espacios en donde a veces reina el
silencio, entonces lo primero es eso, fomentar el hecho de hablar, el hecho de expresar, de
interpretar, de relacionar con una realidad social, entonces yo creo que eso es lo primero, la
invitación o la tentativa a promover el diálogo, que no sea algo unilateral sino que pueda tener
ese ejercicio dialógico y ya después de empezar a mover como ese silencio que a veces es rey
en ciertos espacios, pues es empezar a leer, a entender el contexto, por ejemplo desde la
literatura, entender el contexto, entender todo lo que subyace debajo de un texto, cuáles son
las intenciones, cuáles son las problemáticas, cuáles son las posibles críticas, ya de ahí
entonces empezar a aterrizar, a leer problemáticas quizás un poco más cercanas, dilemas más
cercanos al tema de los estudiantes y pues la parte propositiva, que es ya la parte de creación,
la parte de construir pues ya por parte de ellos, soluciones, alternativas, historias, y eso tiene
muchas aristas porque pues igual puede ser desde la parte más técnica de bueno tu valoración
crítica tu interpretación pero pues también puede darse desde la intertextualidad, entonces
como yo lo relaciono con una situación más cercana, como yo lo relaciono de pronto con
12

otras expresiones, el tema del arte, como incluso con la creación literaria pues que también es
una cosa complejísima y supremamente amplia pero pues todos esos intentos, esas apuestas
en las mismas variaciones metodológicas pues si intentan aportarle a crear como esas bases
para un pensamiento crítico y pues creo yo que decantan también en el tema de lo que es
creativo y propositivo la creación de la crítica, el asumir también una postura frente a las
situaciones o las lecturas que se hacen y pues también la parte artística y estética de producir
gráficamente, textualmente todas estas construcciones de pensamiento que fomentan o
ayudan a que haya una postura y también una propuesta por parte del estudiante. Creo que
esas serían las posibilidades para fomentar el pensamiento crítico que se intentan poner en
marcha en el aula.
5. ¿Cree que mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el pensamiento
crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Como ya se desarrolló en el punto anterior, continuamos con la siguiente pregunta.
6. Para usted, ¿qué es la lectura crítica?
La lectura crítica tiene bastantes componentes, primero es la capacidad de leer
diferentes textos y contextos para entender todas las realidades y significados que subyacen a
estos mismos, pero también tener la capacidad de asociar y relacionar de manera intertextual,
de manera contextual pues con las mismas experiencias propias y las experiencias de la
realidad más cercana, lo asocio también mucho a esta noción del palimpsesto que es como la
capacidad de rastrear distintas huellas, a saltar de un texto al otro, hacer conexiones… yo creo
que la lectura crítica se logra cuando se hace una lectura en todos los niveles, que pase por lo
que dice en el texto, pero también en cómo eso puede tener un relacionamiento con otras
cosas contextuales y con otras cosas o con producciones de conocimiento que ya se han
13

hecho, creería yo que iría por ese lado y que pues le apuntan mucho a esa modificación o a
esa lectura social de la realidad.
(¿Crees que hay una edad o un curso específico donde ya es posible el desarrollo
pleno de la lectura crítica?)
Si pues bueno, yo creería que sí porque igual para hacer una lectura crítica ya hay que
tener desarrollado una capacidad de inferencia y pues tú sabes también que por el tema de
edades de aprendizaje pues después de los 13 años o alrededor de los 13 años ya está esa parte
cognitiva que te permite interpretar las inferencias, el tema de los juegos del lenguaje,
entonces es como mucho más susceptible que eso pase, de pronto en otros niveles se puede
hacer pero de una manera mucho más básica, a pesar de que tu miras un libro de texto de
sexto grado y te habla de una competencia intertextual, de un proceso crítico, de pronto en un
nivel muy básico pero cuando hablamos de lectura crítica como esa forma de analizar y
proponer una lectura social, yo si creería que tendría que haber ese desarrollo cognitivo pues
ya un poquito más desarrollado, lo que te digo de acuerdo a teorías de cognitividad sería
alrededor de los 13 años en adelante ya se pueden hacer inferencias. En octavo ya hay una
base tanto en la estructura cognitiva como en los mismos procesos de lectoescritura que lo
permiten, a mí me parece que octavo o noveno son muy buenos grados para hacer ese tipo de
acercamientos.
7. En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha
encontrado para el trabajo de la misma?
Yo creo que lo primero es que para que hay una lectura crítica, tiene que haber una
muy buena formación lectora y esa formación lectora pues no solamente es llegar al nivel
crítico inferencial o al tema de la intertextualidad, sino que tiene que haber primero una buena
14

lectura literal y pues cuando nosotros vamos a revisar pues no puedo dar el brinco a lo crítico
intertextual si la parte literal no es clara. Entonces a veces ahí, siento que hay dificultades
porque cuando me encuentro a ciertos grupos digo bueno parto de que ya esto es claro y de
pronto daba por sentado que ya hay una comprensión literal y de pronto no entonces lo
primero es eso, revisar que haya como esa comprensión literal del texto para poder abordarlo.
Lo otro también es el tema de la relativización, con lo que a veces también es un poco difícil
lidiar porque es un ejercicio interpretativo efectivamente pero pues a veces todo el tema de la
interpretación se va mucho por las ramas, pues justamente porque no está esa lectura literal
bien desarrollada, entonces pues caemos en el tema de que todas las opiniones se relativizan y
pues es importante digamos que para mí es muy importante primero lo que yo te decía,
permitir que el estudiante rompa el silencio, que hable, pero cuando todo se relativiza es
como encontrar ese límite en bueno, de pronto se está yendo por otro horizonte que dista
demasiado de esa lectura pero tampoco puedo cortar y decir ¡no!, porque entonces no puedo
permitir ese ejercicio dialógico, se me va a cortar. Entonces yo creo que esa es una de las
grandes dificultades, como mediar en términos del lenguaje esas orientaciones de la lectura
sin que el estudiante sienta que su intervención no tiene validez, hacer eso sin caer en la
relativización de todo a veces es una gran dificultad y en términos también del ejercicio
virtual, para mí la primera dificultad es el silencio porque en el silencio no puedo saber que
está pasando entonces quedo como que siempre en la duda, y la otra es el tema de la
relativización y bueno también el tema de verificar que si haya una adecuada lectura. Es
decir, si no hay una buena lectura literal va a ser un poco más complejo llegar a ahondar en
esos otros niveles de lectura que le apuntan a la lectura social, no imposible porque igual lo
estudiantes tienen pensamiento crítico, los estudiantes tienen una posición, pero a veces esa
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posición está muy acentuada en imaginarios que ya están ahí fijos, entonces si lo hablamos
del tema de la política por ejemplo hay unos imaginarios que están ahí pero que se quedan
acentuados en el imaginario y que no trascienden a una capacidad argumentativa o a una
capacidad propositiva, entonces es empezar a remover en el imaginario social de cómo se
hacen esas lecturas… Yo creo que hay un montón de dificultades, pero las acentuaría en esas
tres.
8. ¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
Le tengo mucha confianza al tema de la intertextualidad, entonces intento que el tema
de las estrategias atraviese ese plano de lo intertextual. Con el tema de la literatura es bien
interesante porque hay muchas formas de promover esa relación con otros textos y que hacen
que uno se salga del texto literario o del texto en bloque, entonces yo creo que esa capacidad
de empezar a hacer relaciones entre diferentes textos sobre un mismo tema es bien
interesante, entonces el tema de la canción, el tema del arte, sobre todo en el caso de la
literatura colombiana el arte es muy potente para relacionar todos estos temas de las
realidades, las obras de teatro, los performances… la parte de la intertextualidad a mi parecer,
es una de las principales cosas que se puede hacer, se implementa a través de lo audiovisual,
la parte del conversatorio, la parte de las producciones artísticas, los talleres de lectura que
son muy interesantes y empezar a verificar que haya un nivel inferencial, un nivel crítico. El
taller realizado con un buen propósito puede ser también muy funcional, todo lo que implica
pues también conversatorios, debates, es también bien interesante para el tema de la lectura
crítica orientándolo mucho al tema del intertexto y la ventaja de la virtualidad ahorita es el
tema de los distintos formatos que también funciona bien para la parte visual, interactiva, que
puede ser un poquito dispendioso pero da resultados bien interesantes para atrapar y cuando
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ya se atrapa es un poco más fácil movilizar esas distintas perspectivas, la retroalimentación
también sería fundamental ahí en el tema de los ejercicios escritos.
9. ¿Cómo define usted el concepto de problemática sociocultural?
Empezaría por lo sociocultural que lo encuentro en todos los discursos, prácticas
imágenes, que están inscritas en cada uno de nosotros como sujetos sociales y como sujetos
históricos es lo primero, entender que todos tenemos una trayectoria histórica, social, que nos
atraviesa y que nos configura como sujetos. Las problemáticas socioculturales entonces son
todas las cosas que atravesamos como subjetividades históricas y culturales, todas las
situaciones históricas, éticas políticas, por las que hemos atravesado y que permean la forma
en la que nosotros somos, pensamos y actuamos en nuestro contexto social.
10. ¿Piensa que la literatura podría ser un punto de partida para reflexionar en torno a
problemáticas socioculturales? ¿Sí o no? ¿por qué?
Por supuesto, siempre. La literatura está llena de voces distintas, diversas, que siempre
nos van a proponer o siempre nos van a mostrar algo que pasa en esa realidad sociocultural
que vivimos, algo que vivimos en un momento histórico o algo que vivimos en un momento
histórico pero que tiene que ver con ese presente de hoy en día. Poder acercarse a esas voces,
a esas historias, a esas problemáticas, a todas esas pugnas ideológicas que hay también en
medio de la literatura pues son necesarias para abordarlas no de una manera necesariamente
conceptual pero sí desde una forma sensible que creo que sería la primera experiencia, yo
logro entender desde una manera sensible la problemática social si logro entenderlo desde una
narrativa, desde la historia de una mujer o de un niño, o de equis personaje pues hay mayor
posibilidad para poder hacerme cercano a esta problemática, cuando logro hacerme cercana
entiendo que subyace, cual es el problema, cuál es la pugna, ideológicamente que pasa en
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esos lugares, qué consecuencias tiene eso, cómo se relaciona conmigo, ahí hay un montón de
preguntas porque claro la literatura me permite también ponerme en ese lugar de ese otro
personaje de ese otro mundo, que de alguna manera puede tener alguna cercanía con ese
sujeto que yo soy en un aspecto histórico, contextual, ético y demás. Obviamente sin dejar de
lado el bagaje ideológico y conceptual que está de por medio pues para no caer tampoco en la
relativización, pero lo primero es poder tener esa empatía y esa cercanía con las voces que
habitan la literatura y ya pues ahí si empezar a aterrizar todo lo intertextual.
11. ¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar literatura
colombiana?
Las lecturas temáticas son interesantes por ejemplo cuando se lee sobre algo como
más científico o sobre algo del mundo marino, empezar a jugar con esas temáticas, que el
formato empiece a verse de la misma manera. Si vamos a hablar un texto que nos habla del
mar, empezar a tener esos objetos cercanos con el mar, vamos a hacer una pecera y los peces
pues van a ser preguntas, puntos, respuestas. Esto mueve mucho porque estamos orientados a
abordar un tema y pues que ese tema tiene un formato, tiene un color, tiene una figura,
entonces todas esas cosas a mí me parece que estratégicamente funcionan mucho para
enganchar y empezar a movilizar todo eso que el estudiante tiene para aportar.
12. ¿Cree usted que se puede realizar una reflexión crítica a las problemáticas
socioculturales del país desde la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Por supuesto que sí, si uno está aquí también es porque hay un ejercicio de creencia y
es la creencia en la posibilidad de hacer esos procesos de reflexión, una reflexión que sea
crítica. Primeramente la literatura colombiana está llena de todas esas voces, de necesidades,
de historias, de conflictos, que son sumamente cercanos a lo que nosotros somos, a lo que
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nosotros vivimos, a la forma en la que nos comportamos también en términos culturales y
tener un acercamiento a todo ello, un acercamiento al análisis que implica todo ello pues
permite por una parte ese proceso de reflexión pero creo yo que cuando tu pones una
reflexión crítica entonces va más allá de ese ejercicio de bueno, sentémonos a revisar que
pasa, sino también esa crítica es como se lee lo que vivimos hoy en día y que está muy ligada
a ese ejercicio de proponer del creer, del pensar que hay prácticas transformadoras que tienen
que ponerse en marcha a partir de eso, entonces las historias, lo que nosotros encontramos
consignado en la literatura colombiana pues nos da insumos y voces e historias para hacer un
alto y pensar, sobre todo quitarnos ese gancho de la indiferencia, pues esto que nos están
contando no tiene nada que ver conmigo o es algo antiquísimo, arcaico que no tiene nada que
ver con mi historia, cuando uno empieza a analizar se da cuenta de que si, tanto en los
aspectos más dicientes de las prácticas políticas, culturales, sociales, pero también en lo más
íngrimo que nos configura a nosotros como seres humanos, que es toda esta parte sensible que
está de por medio, las historias de familia, las historias de amor en los poemas, en las
imágenes que tienen los poemas… entonces yo creo que ahí hay muchas cosas para hacer
nuestra reflexión crítica, nuestra configuración sociocultural y nuestra configuración como
seres históricos también, entonces por supuesto que sí.
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ANEXO F. Transcripción de la entrevista 2
1. Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad de contrastar
una realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es un compromiso con el
“otro”, con la sociedad, al tomar una postura de acción transformadora de la persona y de la
sociedad (Lipman 1987). De forma holística, es uno de los elementos claves en la
consecución de una sociedad sostenible (Wals & Jickling 2002). Con base en lo anterior,
¿Usted cree que es importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Yo creo que sí, el pensamiento crítico es importantísimo, porque nos ayuda a conocer
nuestra realidad, a evaluarla, pero no a evaluarla desde lo que a mí me parece sino a hacerlo
de una manera muy objetiva y a partir de ese análisis poder tomar decisiones, decisiones que
nos ayudan a nuestro proyecto de vida pero que también nos ayudan a construir una mejor
sociedad.
2. ¿Considera que el pensamiento crítico es relevante en el proceso de aprendizaje de
la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Sí, porque para aprender de la literatura colombiana, para entrar en ese proceso de
aprendizaje, debemos conocer la realidad, debemos hacer ese análisis de pensamiento,
debemos analizar todas las circunstancias en las que por ejemplo los escritores desarrollaron
sus historias, en qué contexto histórico estaban para poder así mismo comprender, entender,
interpretar, que es lo que esos autores nos quieren decir, cuál es su propuesta, porque también
es importante comprender el escritor, saber porque lo escribió pero también poder hacer una
crítica constructiva, poder establecer puntos de acuerdos y en desventajas, tal vez no estamos
de acuerdo con el autor entonces me parece que sí.
3. ¿Usted promueve el desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí o no?
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Sí señora.
4. ¿De qué manera fomenta el pensamiento crítico en sus estudiantes?
Nosotros trabajamos a partir de la pedagogía constructivista, en la institución
manejamos el modelo constructivista y en ese modelo también me baso para poderles enseñar
a ellos el pensamiento crítico a partir de donde ellos puedan evaluar contextos, ideas, expresas
sus ideas, sus sentimientos, controvertir las ideas de sus compañeros, a partir de algo que les
doy como docente, entonces a partir de eso así fomento el pensamiento crítico en ellos, a
partir de la información que yo les doy, a partir de la estimulación que yo les doy, entonces
tenemos conversatorios sobre el tema, ellos expresan sus ideas iniciales, yo les presento una
idea, ellos expresan lo que sienten con las ideas entonces a partir de ahí yo fomento ese
pensamiento crítico en los temas que manejamos.
5. ¿Cree que mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el pensamiento
crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Yo creo que sí, porque nuestra literatura es supremamente rica en autores, en temas,
en análisis de contextos, en géneros en la estructuras que los autores manejan y conocerla le
permite a los estudiantes analizar, conocer acerca por ejemplo de su cultura, de su historia, de
hechos históricos que han sido importantes para el país, que tal vez si no conocieran esos
autores nunca los llegarían a conocer, y todo esto les permite sentar una idea, un pensamiento
en relación de su país, del presente en el que está y de cómo ellos van a participar activamente
en la construcción de esta sociedad.
6. Para usted, ¿qué es la lectura crítica?
Para mí la lectura crítica es más que un proceso donde tú lees unas palabras. Yo creo
que la lectura crítica es donde una persona es capaz de analizar, comprender, interpretar,
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sentir realmente lo que está leyendo, analizarlo, criticarlo también y a partir de todo eso pueda
generar ideas nuevas que le ayuden a su proyecto y al proyecto social.
7. En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha
encontrado para el trabajo de la misma?
Una de las grandes dificultades que yo he observado en mi experiencia, es la poca
formación que tienen los estudiantes, los niños, a nivel de hábitos familiares y educativos
relacionados con que normalmente nos enseñan que la lectura es un castigo, es lo malo, es lo
que no quiero, nos dicen leer y ya me siento mal, entonces para mí una de las grandes
dificultades es esa formación de hábitos, formamos mal esos hábitos de lectura. También me
parece que a los chicos se les dificulta mucho poder expresar sus ideas, poder expresar lo que
sienten, a veces sienten que pueden tener una represalia, tal vez que si no estoy de acuerdo de
pronto algo me pasa, puede ser por la formación de hábitos, puede ser por experiencias
previas y también tendría que decir que a veces el poco interés que ellos tienen en conocer de
temas nuevos, de que tal vez necesitan investigar un poquito más, creo que a grandes rasgos
serían como las tres dificultades que yo encuentro.
8. ¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
Yo creo que debe ser un trabajo que inicie desde edades muy tempranas, desde la
estimulación de los niños, estimularlos con los libros, utilizar estas herramientas que ahora
con todo el avance se tienen para los bebés, de vamos a leer y vamos a interpretar la lectura y
la vamos a dramatizar, con eso ellos van creciendo con la lectura como algo agradable y con
esa unión familiar alrededor de la lectura. Creo que ya para los niños de primaria, debería ser
algo donde deberían aprender que expresar su opinión está bien, que todos interpretamos las
lecturas de formas diferentes, que todos las vemos diferentes y que no está mal poder expresar
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nuestra opinión, siempre y cuando pues no lastimemos a otras personas y creo que ya en el
bachillerato debería estar muy enfocado como a fortalecer ese proceso ya de lectura que
podamos por ejemplo estimular el proceso, que ellos puedan tener por ejemplo gimnasia
cerebral, que tengas sus clases de estimulación de lectura, donde ya el proceso se optimice y
ellos puedan ver resultados y su proceso sea mucho más eficaz para lo que les espera también
que es el paso a otro proceso en su vida.
9. ¿Cómo define usted el concepto de problemática sociocultural?
Yo creo que una problemática sociocultural es alguna situación que se puede dar en un
grupo o en una comunidad, que la puede estar afectando por ejemplo a nivel de tradición, de
cultura, de roles, de hábitos, entonces esa incomodidad les genera conflicto o molestia de
alguna manera.
10. ¿Piensa que la literatura podría ser un punto de partida para reflexionar en torno a
problemáticas socioculturales? ¿Sí o no? ¿por qué?
Sí, hay textos relacionados con diversidad cultural, la discriminación que sufren
algunos grupos y se pueden abordar lecturas en pro de eso, la resolución de conflictos de este
tipo, por ejemplo, la definición de conceptos como el bien o el mal a partir de la situación del
país. Es importante que ellos conozcan que existen problemáticas que son de ellos también,
que es de su país y de su comunidad.
11. ¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar literatura
colombiana?
Las guías académicas son un gran apoyo para todos los temas, adicional también hay
lecturas tradicionales, el plan lector con escritores colombianos, intentamos también usar
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herramientas tecnológicas como videos y presentaciones, entonces digamos que nos
movemos entre esas herramientas.
12. ¿Cree usted que se puede realizar una reflexión crítica a las problemáticas
socioculturales del país desde la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Yo creo que sí, con la literatura se puede hacer todo ese análisis del pasado, de cómo
estaban, de qué pensaban y que pasaba en la vida del escritor cuando escribió eso, así
nosotros podemos analizar la problemática del país. Hay autores que nos hablan muy
puntualmente de problemáticas que nos dan esas ideas, esas percepciones que tal vez no
tenemos, entonces yo creo que sí, que la literatura colombiana es una gran herramienta para
que los muchachos puedan generar pensamiento crítico y analizar la situación de su país.
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ANEXO G. Transcripción de la entrevista 3
1. Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad de contrastar
una realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es un compromiso con el
“otro”, con la sociedad, al tomar una postura de acción transformadora de la persona y de la
sociedad (Lipman 1987). De forma holística, es uno de los elementos claves en la
consecución de una sociedad sostenible (Wals & Jickling 2002). Con base en lo anterior,
¿Usted cree que es importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Es importantísimo el pensamiento crítico en la escuela y fomentarlo porque nosotros
estamos en una sociedad donde seguimos aquellas costumbres que se replican de generación
en generación y un ejemplo para ellos es por ejemplo cuando uno dice que es católico porque
los papas son católicos pero si un pregunta a fondo, la persona no sabe porque es católica, es
católica porque son las creencias que se han compartido e impartido a través de las historia y
las personas jamás o muy pocas veces se detienen a pensar el porqué de sus respuestas y
como a esas situaciones se les da continuidad y simplemente las replicamos entonces yo creo
que es supremamente importante trabajar el desarrollo del pensamiento crítico y con ello pues
por supuesto el preguntarnos el porqué de las cosas.
2. ¿Considera que el pensamiento crítico es relevante en el proceso de aprendizaje de
la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Cuando se habla de literatura, en la literatura convergen todas esas construcciones
culturales que se han dado a través de la historia, que, si nosotros revisamos esas
manifestaciones literarias, nos damos cuenta que son esas realidades que hoy en día vivimos.
Uno de los libros que yo retomo para darte esta respuesta sería por ejemplo el de Al pueblo
nunca le toca de Álvaro Salom Becerra, es un libro que habla de cómo un par de amigos de
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toda la vida que son de corrientes políticas tradicionales esperaron toda su vida que llegara un
presidente y cambiará la historia y si te das cuenta es la historia de nosotros en la actualidad,
entonces yo creo que la literatura justamente es el camino para preguntarnos, para
confrontarnos como sociedad y para ver si realmente hemos hecho cambios significativos en
temas políticos, sociales, y como el libro que menciono hay muchísimos de Gabriel García
Márquez o Siervos sin tierra de Eduardo Caballero que es un texto que habla de toda esta
historia. Sería muy bueno utilizar estos medios y estos mecanismos para poder pensarnos y
preguntarnos. Como sociedad no nos hemos criticado, no nos hemos confrontado y los textos
literarios que abordamos los maestros quedan allí en un canon que debe ser visto en ciertos
niveles escolares, pero no se incluyen contenidos en una postura crítica y no le da a la
literatura el lugar que le corresponde en el aprendizaje.
3. ¿Usted promueve el desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí o no?
Yo he intentado a partir de varias estrategias hacer el proceso de desarrollo crítico y
quiero contar que estuve hace poco en un trabajo muy juicioso con el IDEP y allí tuve la
oportunidad de presentar una propuesta de clase con otros compañeros, en donde generamos a
través de una estrategia pedagógica una posibilidad de hacer crítica o desarrollar el
pensamiento crítico en los estudiantes. Ese proyecto se llamaba un libro como pretexto,
precisamente el nombre nos permitía y nos daba esa posibilidad de hacer muchas cosas con el
proyecto y allí la idea era a través de tres momentos del proyecto, poníamos a los chicos a
pensar, a crear y a transformar, que son los elementos que se desarrollan desde una las teorías
del pensamiento crítico en donde para nosotros el pensar era analizar la información y las
alternativas para la solución, el crear le asignamos el asumiendo posiciones y transformar una
concepción cultural y la forma en que yo transformo ese conocimiento en la presentación de
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algo como una muestra de algo. Esos fueron los tres momentos que quisimos desarrollar con
el proyecto, lo hicimos realidad en el colegio, aunque nos faltó mucho y quedamos cortos por
desánimo y la necesidad de avanzar en contenidos, pero yo creo que es una manera muy
bonita de poder pensarnos, formular preguntas, y permitir que el estudiante reflexione
también sobre sus procesos.
4. ¿De qué manera fomenta el pensamiento crítico en sus estudiantes?
Pusimos en marcha con estudiantes de octavo de la sede A y B, que los niños escribían
sus propias historias y elaboraban un libro álbum y después lo compartían con los
compañeros más pequeños que hacían lectura de esos libros, por eso los chicos tenían que
hacer un proceso de redacción, de ilustración y nosotros les enseñamos también a empastar
los libros. Ahora, yo trabajo mucho la pregunta, que para desarrollar el pensamiento crítico es
importante generar una disonancia cognitiva y a partir de esa disonancia generar unos
interrogantes, una pregunta desestabilizadora donde el niño encuentre la necesidad de
aprender algo para la vida y yo pienso que el desarrollo del pensamiento crítico se debe llevar
a cabo más bien a partir de sus cuestionamientos que lo que está aprendiendo cómo lo
relaciona con la vida. La gran distancia que podemos ver allí es que muchos de los contenidos
que se enseñan de pronto los chicos no le encuentran una aplicación para su vida entonces ahí
desvinculamos el aprendizaje, el proceso, y el chico lo que no le sirve para la vida lo desecha,
lo deja de lado. Esta es una frase mía y la comparto “El concepto debe ser una excusa para
desarrollar la habilidad”, habilidades del pensamiento, de desarrollo del pensamiento, el
concepto puede estar, pero tenemos que preguntarnos muchas cosas frente al concepto y la
escuela debe estar más dispuesta a la pregunta y es lo que dejamos de lado muchas veces.
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5. ¿Cree que mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el pensamiento
crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Lo que puedo decir es que en la literatura está todo, convergen las tipologías, los
géneros, hablamos de historia, se pueden hacer proyectos transversales perfectamente. Lo que
pasa es que estamos enfocados al contenido y no nos damos cuenta de la riqueza que hay por
ejemplo en los textos literarios para poder hacernos preguntas en ética, en sociales,
cuestionamientos desde lo cultural, desde lo social. Si hacemos una revisión de la época, en
serio no hemos cambiado nada por ejemplo El coronel no tiene quien le escriba presenta una
situación que viven muchas familias hoy en día, Siervos sin tierra, Al pueblo nunca le toca,
Baltazar y Casiano que aún hay muchos Baltazares por aquí, A la diestra de Dios Padre yo
decía que Peralta es como mi papá. Tantas cosas que pueden pasar con la literatura que yo
digo que es uno de los medios que ha dejado la escuela y que hemos abandonado. La
literatura para promover el pensamiento crítico es clave, y en el goce de que la literatura
trasciende, de vivir, de leer, de aprender.
6. Para usted, ¿qué es la lectura crítica?
Para mí la lectura crítica es un proceso, que necesariamente se da a partir de
precisamente los niveles de lectura, del paso de lo literal a la inferencial para poder llegar a lo
crítico intertextual o crítico argumentativo como se denota desde otras teorías. La lectura
crítica para mí en cuanto proceso, consiste en esos momentos de reflexión y de cuestionar el
texto y la información que el autor me está dando. Hacer una crítica en el momento de la
lectura implica la confrontación de mis saberes, de mi cultura, de mis creencias, de mis
hábitos de lo que yo vivo con lo que me está presentando allí el texto, implicará por supuesto
asumir una postura objetiva ante lo que yo estoy leyendo y revisar también la modificación de
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mi conducta a partir de lo leído. Creo que muchas veces nosotros leemos cosas y puede que
modifiquemos nuestra conducta o puede que no pero eso tiene que tener un tono de criticidad
por supuesto, por ejemplo una persona que hasta ahora comienza a leer la biblia y empieza a
cambiar y a asumir posiciones muy literales de cómo vivía el pueblo de Israel en el antiguo
testamento y asume una postura muy religiosa muy allí entonces eso que está leyendo está
modificando una conducta de esa persona pero hay personas que leen la biblia y la asumen
como un libro histórico, asumen el contenido del libro como algo más bibliocéntrico y no
modifican nada porque no están de acuerdo, porque entienden que las leyes del antiguo
testamento eran así. Si yo leo muchos textos y no modifico mi conducta puede ser porque
tengo claro lo que pienso, entendí esa información, pero no necesariamente tengo que
modificar. Modificar conductas vendría siendo el resultado de una lectura crítica. Para que
haya una lectura crítica debe estar presente la intertextualidad, no es posible hacer una lectura
crítica con un solo texto, debe haber cantidades de textos y otras voces que me permitan
asumir una posición frente a lo que estoy leyendo. Ethel Krauze en su libro cómo acercarse a
la poesía comenta que aprendió a leer sin ir a la escuela y que veía como su mamá a medida
que iba preparando los alimentos iba leyendo y como su papá se sentaba a comer e iba
pasando las hojas de un libro porque su casa estaba llena de libros por todos lados y que ella
amaba el olor de la saliva que queda en las puntas de las hojas de los libros al pasar a otra
hoja y entonces ella crece en medio de libros y para ella su vida fuero libros incluso ella está
trabajando proyectos sobre cómo las mujeres pueden liberarse a partir de la escritura y cuenta
su propia experiencia de vida, entonces eso es lo que hace falta la cultura de la lectura desde
la casa que de eso ya no hay.
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7. En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha
encontrado para el trabajo de la misma?
La dificultad mayúscula que encuentro en estudiantes de educación básica, es que los
muchachos ni siquiera están en un nivel literal de lectura y eso para mí resulta un problema
muy grande. Si tú te das cuenta los grandes problemas que tiene el profesor de matemáticas es
que el chico no resuelve un problema matemático porque ni siquiera está pendiente de lo
literal y yo creo que el gran problema que existe en términos de comprensión de lectura y por
supuesto de producción es que nosotros no estamos aplicando estrategias didácticas que
puedan desarrollar los niveles de lectura. Estos niveles pueden desarrollarse en todos los
niveles de escolaridad, va a variar la profundidad o el texto que yo utilice, pero deberían si o
si ser unos temas obligatorios y unos procesos obligatorios en todo el proceso académico de
los muchachos. Yo me encuentro con que el chico ni siquiera reconoce las marcas literales
que hay en un texto. La criticidad se entiende solo desde el proceso y para poder llegar al
nivel crítico, necesariamente tengo que pasar por lo literal y lo inferencial y si nosotros nos
encontramos solo con lo literal estamos graves.
8. ¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
Yo hice un acercamiento a la estrategia del lector optimo que presentan los hermanos
Zubiria y viene del modelo de la pedagogía conceptual. No es mi estrategia favorita porque
yo me iría más por la interrogación de textos de Josette Jolibert, pero el modelo del lector
óptimo permite identificar el nivel literal en una lectura, los chicos pasan a inferencias, hacen
inferencia proposional y terminan con una macroproposición que es un acercamiento a una
tipología de resumen. También, tener en cuenta el taller como estrategia didáctica, aunque
como docentes nos hace falta la capacitación en torno a estrategias.
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9. ¿Cómo define usted el concepto de problemática sociocultural?
Para mí, es la recurrencia de errores que se presentan durante la historia de una
sociedad y de la que no se toman acciones de fondo para mejorarla, para cambiar, sino que
simplemente se dan manejos superficiales a la situación emergente pero que no se han tomado
en serio y eso es un tema cultural. Hay un libro de Puyana que se llama Cómo somos los
colombianos y uno de Mario Vargas Llosa que es La civilización del espectáculo, ahí se
abordan esas problemáticas sociales e históricas en las que estamos inmersas las sociedades
porque somos propensos a replicar ejemplos, formas. En eso convergen las problemáticas
sociales, seguimos replicando los errores de la historia y en la medida que nosotros no seamos
conscientes de estas situaciones nada va a cambiar.
10. ¿Piensa que la literatura podría ser un punto de partida para reflexionar en torno a
problemáticas socioculturales? ¿Sí o no? ¿por qué?
Cuando hablamos de literatura hablamos de la historia y de la cultura de las
sociedades y precisamente allí en esos rasgos culturales había una serie de conflictos, una
serie de situaciones importantes para mejorar, revisar, reflexionar. Es importantísimo que se
le dé el papel que le corresponde, la importancia que le corresponde a la literatura. Para mí la
literatura vendría siendo una estrategia muy importante para hacer una reflexión frente a los
conflictos sociales.
11. ¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar literatura
colombiana?
El libro, el texto para la lectura y la escritura. Podría utilizar elementos de mediación
como las plataformas, podría utilizar recursos educativos como Eduteka, como Colombia
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aprende. Por ejemplo, audiolibros, imágenes, todos los elementos que nos permitan activar el
lenguaje en el aula, de los que se pueda leer y escribir, decir o escuchar algo.
12. ¿Cree usted que se puede realizar una reflexión crítica a las problemáticas
socioculturales del país desde la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Por supuesto, para mí la literatura puede ser una estrategia pedagógica que facilita o
promueve el desarrollo del pensamiento crítico para poder transformar la sociedad.
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ANEXO H. Transcripción de la entrevista 4
1. Se entiende por pensamiento crítico aquella sensibilidad y capacidad de contrastar
una realidad social, política, ética y personal. En cierto modo, es un compromiso con el
“otro”, con la sociedad, al tomar una postura de acción transformadora de la persona y de la
sociedad (Lipman 1987). De forma holística, es uno de los elementos claves en la
consecución de una sociedad sostenible (Wals & Jickling 2002). Con base en lo anterior,
¿Usted cree que es importante el pensamiento crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Si claro total, pero aparte de verlo como de una manera ética, le agregaría la parte
moral porque es lo que vivimos. Cuando tu entras al colegio, la idea es que los valores como
el respeto se enseñen en casa y los docentes podemos generar un pensamiento crítico sin tener
que lastimar al otro, empezando por el respeto. Para mí, también son muy importantes los
otros aspectos, pero en este momento como estamos viendo la sociedad, son muy importantes
los valores y para mí el principal de todos es el respeto, después de ese siguen los demás. Si
tu aprendes a respetar lo que ves, cómo lo ves, como lo vives, diferencias lo que yo acepto,
puede tener un pensamiento crítico sin lastimar ni ofender a otra persona.
2. ¿Considera que el pensamiento crítico es relevante en el proceso de aprendizaje de
la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Total, porque lastimosamente la educación ha cogido un giro tan diferente a la
educación tradicional, si tenemos que estar abiertos a nuevas tendencias educativas, pero yo
pienso que lo importante es lo que te enseñan en la casa, y en el colegio tenemos que ayudar a
cuidar de nuestro entorno, así mismo en el barrio, en la sociedad y así mismo, aceptar y mirar
quien soy, que identidad tengo. Si yo desde pequeño aprendo a conocer mi identidad no como
persona individual sino como persona en una sociedad puedo aprender a respetar los demás
33

criterios, entonces es súper importante que empecemos a reinvertirnos, a conocer de nuevo de
dónde vengo, quién soy, porqué estoy en este proceso, por qué mi país es un país democrático
y bueno demás cosas, esto lo podemos hacer desde pequeñitos siempre cuando conozcamos
nuestro pasado, nuestra huella, porque cada ser es independiente en el planeta y tiene su
huella específica. Nosotros también tenemos nuestra huella en cuanto a literatura, que
lastimosamente y no sé si quepa meterlo, hay opiniones encontradas en cuanto cuando
llegaron los conquistadores, yo los llamo invasores porque no nos permitieron surgir y seguir
adelante con nuestra cultura, nos cortaron, nos obligaron a una evangelización, nos obligaron
a tener un idioma español y nosotros seguimos como borreguitos, pero no miramos atrás lo
que dejamos entonces necesitamos retomar eso, ¿de dónde soy? ¿Quién soy? ¿Cómo estoy
aquí? ¿Qué papel represento yo como individuo dentro de una sociedad? Entonces sí, la
literatura es un viaje al pasado, es un viaje a recordar momentos tristes para nosotros, pero
también se nos abrió un mundo gigantesco, entonces el poder aprovechar de las cosas malas
que nos pasaron, sacar cosas buenas y la literatura nos permite eso y más la nuestra que
tenemos. Hay cualquier cantidad de literatura a nuestro alrededor ¡somos uno de los países
más ricos en todo y en literatura ni se diga! Todo esto es necesario, porque desde ahí arranca
todo.
3. ¿Usted promueve el desarrollo del pensamiento crítico en su aula? ¿Sí o no?
Si porque aparte de ser profesora de español también soy profesora de filosofía
entonces la filosofía te hace ver las formas de una manera diferente a las que te están
acostumbrando a mirar, normalmente no puedes mirar para otro lado porque es terrible. La
filosofía es entonces una forma de vida, es mirar las cosas desde otro aspecto, y hay que
enseñarlo. Además de ser profe, soy mamá, mis hijos son grandotes pero quisiera meterlos en
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una burbuja cristal para que ninguno de los problemas de la sociedad los toque pero no puedo
hacer eso, yo tengo que enseñarles a que enfrenten las situaciones, entonces debes enseñarles
a que miren la realidad, a que sean críticos, a que de lo malo saqué cosas buenas y de tener
mejoras en la vida, entonces hay que promover el pensamiento crítico en todo no solamente
en español, hay que hablarles a los muchachos de cómo son las cosas, en matemáticas, en
sociales, en ciencias… tenemos que hacer de esto como un proyecto transversal que abarque
todo lo que nosotros como docentes podemos hacer para que ellos comiencen a pensar de una
manera diferente lo que pasa es que estamos como sometidos a que si te dijeron que eso es
azul no nos preguntamos por qué ni quién lo dijo, entonces hay que picar al estudiante con ese
puntito de curiosidad, ahí empezamos con cosas tan simples como un color. Nosotros los
profes debemos tener en cuenta lo que el estudiante quiere, lo que el estudiante necesita, pero
yo puedo coger eso y darle la vuelta a aquello que yo quiero que el niño aprenda con eso, toca
darle la oportunidad de expresarse, hacer que piense, que no sea caballo herrero, que vaya
más allá.
4. ¿De qué manera fomenta el pensamiento crítico en sus estudiantes?
A mí me gusta hablar mucho con ellos, yo les puedo hablar de todo como sinónimos y
antónimos, pero termino hablando de las estrellas o de los planetas entonces lo hago de una
manera muy didáctica para que ellos no se vean obligados a tener que pensar. El año pasado
me cuestione sobre qué hacer para que el estudiante haga las cosas, yo les hablo, les cuento,
les hago chistes, los pongo a ver noticias, los pongo a ver películas, los pongo a investigar, les
doy el espacio en la clase no les dejo tareas que van a dejar para después y será un copia y
pega para enviar que no leyó ni aprendió, entonces una de mis formas es: se hace ya, se hace
en la clase y miremos que paso, que si hay que ver un video pues lo vemos, que si hay que
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escuchar una canción pues la escuchamos. Yo les recalco que ellos tienen la información a un
clic entonces de todas las maneras posibles yo busco que ellos analicen y ahora más con la
tecnología nos toca ser muy así, rápidos y hábiles como ellos.
5. ¿Cree que mediante la literatura colombiana se puede desarrollar el pensamiento
crítico? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Sí, porque la huella, lo que somos, lo que nos identifica va de la mano con la historia y
siempre que vas a hablar de algo de literatura tienes que enmarcarte en un periodo de la
historia y preguntarte ¿Dónde fue?, ¿Por qué momento fue? ¿Qué sucedió?, ¿Qué necesidades
tenían para que se generara ese movimiento literario?, entonces totalmente de acuerdo con
que hay que enseñarles todo desde el comienzo, así el muchacho este en décimo hay que
recordarle y preguntarle que paso antes en Colombia, diferenciar con lo que hay allá en otros
lados. La literatura tiene que ir de la mano de la historia, ahí no hay nada más que hacer.
6. Para usted, ¿qué es la lectura crítica?
Para mí la lectura crítica es un compendio de varios aspectos. Primero y antes de que
el estudiante coja un texto para leerlo, tú debes hacer que se anime, que le guste, que le llame
la atención, que no se sienta obligado a, entonces para mí el amito de la lectura debe ser
gusto, curiosidad, que lo que lea le sirva de algo, de crítica, puede ser un periodo de
imaginación porque la lectura hace que tú te transportes a otros mundos totalmente diferentes
y sin gastar un peso, tú puedes leer lo que sea y manejar los aspectos que dije. La parte crítica
como tal, es que el estudiante pueda decirnos qué opina, eso es lo último, pero empezando
desde el gusto porque si el estudiante se siente obligado no va a ser posible que le saque el
gusto a la imaginación ni criticar el documento. La lectura crítica tiene todos esos aspectos y
creo que más pero el primero y el más importante en cuanto a lectura es el gusto y de ahí lo
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que venga, para que empiece a desempolvar el cerebro. Si me gusta leer a todo le voy a sacar
el gusto.
7. En el caso de que el docente trabaje la lectura crítica ¿Qué dificultades ha
encontrado para el trabajo de la misma?
Varias, la primera los profesores, porque muchos lo son porque les tocó entonces
hacen su labor muy mecánica mientras que al profesor le debe nacer hacer las cosas, debe
sentir el transmitir los conocimientos que uno tenga con emoción, con sentimiento, con ganas,
con alegría para hacer que el estudiante se emocione también pero lastimosamente los profes
son muy parcos, son muy mecánicos y enseñan lo que le dicen o lo que le dice un currículo y
ya, se limitan a eso, entonces ese ha sido un obstáculo grandísimo y podríamos estar haciendo
las cosas muy diferente. La segunda, la familia porque en este momento la función de la
familia ha cambiado mucho, donde un niño mantiene sólo porque papá y mamá están
trabajando o son familias disfuncionales que la mama es sola con el niño o el papa es solo con
el niño y hacen que el niño se encamine por otras cosas muy diferentes para tenerlo
entretenido que no le aportan a su crecimiento y a su conocimiento. Yo soy partidaria de los
juegos de video, me gustan porque desarrollan la habilidad mental pero no todo el tiempo,
entonces las familias también no intervienen porque no tienen el tiempo a dedicarle a un niño
pequeño porque la mamá llega cansada y a pelear porque el niño no ha hecho nada y el poco
tiempo que tienen se vuelve un tormento que no da para sentarse a leer. Tercera, la misma
línea de educación que tenemos porque no hay tiempo, no hay continuidad, el mismo colegio
no da los espacios para ello, la lectura se necesita para trabajar el cerebro, la capacidad mental
que todos tenemos. Se generaliza español en el horario, pero no está el proceso escritor, el
proceso lector, la clase de ortografía que es tan importante en este momento, si uno no le
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enseña a un niño los signos de puntuación entonces cómo va a leer, como va a interpretar y
cómo va a argumentar lo que está leyendo, no sabe que es un punto, una coma, no sabe usar
un signo de pregunta. Español se limitó a cuatro o cinco horas semanales.
8. ¿Cuáles estrategias se deberían implementar para fomentar la lectura crítica?
Hay muchas estrategias y yo insisto en que tienen que arrancar desde preescolar
donde se le enseñe y se le cree el hábito a un niño. Sacar veinte minutos para lectura, como el
hábito de cepillarse los dientes, como el hábito de empijamarse, como el hábito de sacar el
perrito a pasear. La lectura no es solamente coger un libro y leer letras, hay lectura de
imágenes, de símbolos, incluso aprender lengua de señas para enseñarle a alguien y aprender
todos. Las estrategias son muchas, por medio de los juegos básicos, por medio de títeres, de
pintura, de plastilina para contar una historia, para que el niño imagina y crea para que
fácilmente lo pueda escribir, pero nos hace falta quien aplique esas estrategias.
9. ¿Cómo define usted el concepto de problemática sociocultural?
Lo defino como un virus, porque un virus si tú no lo atacas ahí se queda. El no
conocer de nuestra problemática provoca que el virus se quede ahí y no va a haber quien lo
quite, necesitamos que aparezca un científico y diga ¡quitémoslo! ¿Cómo hacemos para que el
científico aparezca? Métale al estudiante en la cabeza la curiosidad de investigación, de
consulta para que ataque eso que yo llamaría el virus del olvido porque no conocemos
quienes somos, no sabemos qué está pasando… un muchacho de once debe saber que es la
reforma tributaria, para que entienda y tome una postura frente al tema.
10. ¿Piensa que la literatura podría ser un punto de partida para reflexionar en torno a
problemáticas socioculturales? ¿Sí o no? ¿por qué?
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Totalmente porque la problemática social no es de ahorita, viene de años atrás, y no de
hace diez o veinte años sino desde el mismo 1942, desde ahí, cuando nos quitan nuestro
territorio, cuando nos obligan a ser lo que no somos, entonces donde nosotros enseñemos de
dónde surgió esa problemática podremos cambiarlo. La única manera de que los muchachos
que son nuestro futuro, puedan aplicar esa literatura para un bienestar, de lo malo que ha
sucedido sacar cosas buenas y transformarlo, volver a reorganizar todo, preguntarme cómo
puedo intervenir, como puedo ser un ente transformador de las cosas y qué mejor que la
literatura, que es la ventana a mundos totalmente diferentes, reales e imaginarios como lo
sabemos pero si nos enfocamos en los reales, podemos buscar y sacar posibles soluciones
pero si no conocemos el origen ¿cómo vamos a poder opinar de algo que no sabemos?
11. ¿Qué herramientas de lectura crítica emplea usted para enseñar literatura
colombiana?
Ahorita con la virtualidad de todo. Cuando vamos a empezar la clase yo les pongo
música colombiana de distintas regiones, muy sin que ellos se den cuenta ¡pum! Folklore
colombiano, un día, carnaval de blancos y negros, otro, carnaval de barranquilla, otro, música
de los llanos orientales y podemos hablar de los paisajes, de los llaneros y de porque
Venezuela y Colombia están tan unidas y son comentarios como flechazos y ya. También
procuro mostrarles un video que nos sirva, al final de la clase les cuento historias o un video
de mitos y leyendas. Por ejemplo, por la muerte de Jorge Oñate resultamos hablando de los
juglares y de los cantares y eso es literatura lírica y les estas metiendo cosas que ellos ni por
enterados, con algo que acabo de pasar solo porque a él le decían el juglar. Yo escucho
mucho las noticias y trato de discutirlas con ellos, hacer comentarios reales para que ellos
también opinen y comenten.
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12. ¿Cree usted que se puede realizar una reflexión crítica a las problemáticas
socioculturales del país desde la literatura colombiana? ¿Sí o no? ¿Por qué?
Si total porque la literatura empieza por una crónica y ¿qué es una crónica? Contar
hechos reales que han sucedido y que están pasando, entonces obvio que la literatura nos sirve
para renombrarnos y rehacernos. Todo esto se trata de que nos conozcamos si yo sé quién
soy, de donde vengo, para donde voy, lo que sucede a mi alrededor puede hacer algo como
proponer y argumentar porque se de lo que estoy hablando.
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ANEXO I. Diario de campo 1
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE
LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA:

26 de abril de 2021

COLEGIO

Germán Arciniegas

DOCENTE TITULAR

Leidy Molina

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

20

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

1:00 p.m. – 2:00 p.m.

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Desarrollar el pensamiento crítico en torno a la literatura prehispánica y su
legado en el país.
DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
La observación se realiza el día 26 de abril, la docente se dispone a iniciar la clase
de literatura con el curso 804, el tema que se abordará será literatura precolombina, en
especial la tradición oral. La clase estará dividida en dos momentos, uno de ellos, será la
observación de un video y el segundo una presentación por parte de los estudiantes. El
video expuesto trata sobre la leyenda de la Candileja. Al finalizar la observación del
video, la clase se dispone a dialogar sobre las distintas versiones que componen la
historia, mediante el uso de la aplicación Quizzi. En el quiz, la primera pregunta se
relaciona con la definición de mito y leyenda, aquí se observa que la definición entre
ambos términos no es muy clara en los estudiantes. La docente se dispone a explicar los
términos y a mostrar una pieza de orfebrería de las antiguas tribus indígenas que vivían
en el continente y a explicar un poco de las tres grandes familias que se acentuaron en el
territorio colombiano. Mediante el quiz la docente les pregunta a los estudiantes sobre
el proceso de colonización y la pérdida de culturas indígenas en su momento. Se

41

manifiesta que los indígenas no tuvieron una existencia plena en su momento y fueron
violados sus derechos y esto condujo a la desaparición de los mismos.
Luego la docente les comenta la importancia de la oralidad, la cual predominaba
en los territorios indígenas, dando importancia a algunas leyendas y mitos como. El
Dorado, Bachué y Yurupary. Se habla que la oralidad tiene la capacidad de transformar
los relatos al pasar el tiempo y los estudiantes mencionan una leyenda que existe de que
bajo el colegio existió un cementerio. Para el cierre la docente lee un relato de la
Candileja y procede a realizar una serie de preguntas sobre la leyenda. Entre las
preguntas realizadas hay algunas de selección múltiple, de completar y de argumentar,
estas últimas leídas por la docente, pero aconsejando hacer revisión de la redacción.
Para concluir se lee un poema de Hugo Jamioy, llamado Analfabetas, donde un indígena
posee un dilema con la lectura de un texto y sus experiencias expresadas en la oralidad.
Como pregunta de cierre se les cuestiona a los estudiantes si se puede construir
conocimiento a partir de la oralidad, a lo que ellos responden en su mayoría que sí,
porque el conocimiento se construye en el tiempo y por las vivencias de las personas,
además no se reduce solo al libro sino aborda otros ámbitos. La docente cierra la clase y
agradece la participación de los estudiantes.
¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?
Como estrategias, la docente implementó el análisis y la resolución de
problemas, poniendo en contexto las problemáticas de los indígenas de la época
prehispánica mediante la lectura de la leyenda La Candileja y la exposición de imágenes
de las culturas indígenas sudamericanas.
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
La docente utiliza una herramienta virtual con una serie de preguntas, las cuales
permiten motivar el diálogo en la clase y sirven de puente entre una problemática
histórica y una actual.
Las preguntas presentadas a través de un juego permitieron que la interacción
con los estudiantes fuera más fluida y permitiera mayor comodidad de los participantes
en la conversación.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la literatura
colombiana?
La literatura es una herramienta que permite analizar un contexto histórico y sus
repercusiones en algunas comunidades, en este caso, los indígenas suramericanos, que
se vieron duramente afectados por los conquistadores españoles en su momento, por
ello, esta temática es amplia para desarrollar la discusión en clase y motivar la reflexión
y la contextualización con la actualidad de dichas comunidades.
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ANEXO J. Diario de campo 2
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA

06 de mayo del 2021

COLEGIO

Instituto Tecnológico de Occidente

DOCENTE TITULAR

Marcela Ramírez

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

24

HORA DE INICIO –
FINALIZACIÓN

8 am a 9 am

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Reconocer escritores de literatura colombiana y hacer un texto informativo sobre
alguno de ellos.
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DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
La clase se realiza vía zoom, teniendo en cuenta las medidas por la pandemia.
La docente inicia la sesión, haciendo una pequeña mención de lo que se hizo la
clase pasada sobre el texto informativo.
Ahora para esta sesión, ella propone que van a trabajar cuatro escritores de la
literatura colombiana, donde cada uno de los chicos debe escoger una las siguientes
Jorge Isaacs del romanticismo, Jairo Aníbal niño con relatos fantásticos, Andrés Caicedo
de la irreverencia y Mario Mendoza con la crítica social. Teniendo en cuenta los gustos
de los estudiantes, se da apertura a trabajar con más autores además de los ya
mencionados, algunos de estos son Gabriel García Márquez y Rafael Pombo.
Como primera actividad, la docente envía información por medio del grupo de
WhatsApp sobre cada uno de los autores, para que ellos lean y reconozcan a los
escritores.
Les solicita que empiecen con la lectura individual, pero mientras van leyendo, la
profe hace preguntas sueltas sobre si han leído algo de esos autores o que tal les ha
parecido lo que han revisado. Los chicos empiezan a contar al azar algunas de sus
experiencias como que han visto la película basada en Mario Mendoza o que han visto
en televisión a Jairo Aníbal Niño.
La docente solicita a cada uno de los chicos según el autor que escogieron, que
compartan datos que les hayan llamado la atención sobre lo que leyeron, varios hacen
menciones a los premios que han ganado, o a distintas actividades que han hecho como
escritores.
Luego la profe pregunta ¿Qué tienen en común estos autores? A los chicos les
llama la atención que han sufrido cosas muy fuertes y por esta respuesta ella reflexiona
de la importancia de entender que ellos son seres humanos, que hacen parte de una
sociedad, que según su época han pasado por distintas situaciones que no han sido
fáciles.
Ahora teniendo en cuenta el autor escogido y la información dada, cada uno va a
redactar un texto informativo según lo visto la clase anterior. Se propone empezar a
trabajar ahora mismo, para ir construyendo las ideas principales y así la profe ir
asesorando los distintos avances. Se deja claro que no habrá ni un mínimo ni un máximo
de páginas, lo importante es respetar la estructura.
Se responden preguntas y se deja de tarea esta actividad.
¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?

La curiosidad

La autonomía

La contextualización

El reconocimiento de autores
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
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Haciendo que sus estudiantes conozcan a los diferentes autores teniendo en
cuenta su contexto para así identificar el porqué de muchos de sus escritos y decisiones
de vida.
Promoviendo el diálogo y el intercambio de ideas entre los estudiantes desde las
distintas preguntas detonadoras que hace en la clase.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la
literatura colombiana?
Se promueve a través de las preguntas disparadoras, las cuales la docente va
haciendo a medida que transcurre la clase y sirven de vehículo para dar continuidad al
tema.
El intercambio de experiencias y la garantía al vínculo que cada estudiante puede
construir con el autor de su preferencia o que más le llame la atención, también es una
forma de promover el debate crítico desde el diálogo porque no todos los estudiantes
tienen la misma cercanía ni la misma visión con los autores de literatura colombiana.
Conociendo a los diferentes autores y sus historias, los cuales llegan a generar
tanto empatía como apatía.
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ANEXO K. Diario de campo 3
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA

20 de mayo del 2021

COLEGIO

Instituto Tecnológico de Occidente

DOCENTE TITULAR

Marcela Ramírez

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

24

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

8 am a 9 am

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Trabajar el uso de los signos de puntuación en un fragmento del informe del
Centro de Memoria Histórica sobre las consecuencias emocionales de la guerra.
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DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
La clase se realiza vía zoom, teniendo en cuenta las medidas por la pandemia.
La docente inicia la sesión recordando la importancia que tiene el buen uso de
los signos de puntuación. Indica que al grupo de WhatsApp compartido les enviara un
archivo en Word que es un fragmento del informe del Centro de Memoria Histórica
sobre las consecuencias emocionales de la guerra, el cual incluye testimonios de algunas
víctimas. Lo particular del archivo es que tiene solo texto, es decir, no tiene ningún signo
de puntuación y la actividad es precisamente, que a medida que avancen en su lectura
agreguen los signos que consideren necesarios para darle todo el sentido al texto.
Aunque la lectura es individual, se van haciendo distintos comentarios sobre los
testimonios y en general del texto. Los chicos afirman que en la guerra se viven cosas
muy fuertes y la docente les recuerda que “él que no conoce su historia, está condenado
a repetirla”. También, opina sobre lo duro que fue la época de Pablo Escobar para el
país, y el desplazamiento forzado que ha generado el narcotráfico, además de la
vulneración a los derechos humanos y en general a la dignidad del país.
La profe resalta la importancia de conocer estos testimonios, y en general de la
historia colombiana, ya que es importante crear una postura propia desde la
contextualización.
Se arma un pequeño debate sobre el papel de Pablo Escobar, la docente
defiende el daño que le hizo al país, pero uno de los estudiantes reconoce que también
hizo muchas cosas buenas, empezando por sacar adelante a su familia y ayudar a la
gente en Antioquia, incluyendo las casas que ayudó a construir donde se conformaron
barrios. Otra estudiante, reflexiona que realmente no fue una buena persona y que el
narcotráfico le ha hecho daño al mundo. Finalmente, la docente hace la reflexión sobre
la importancia que tiene pensar críticamente sobre las personas que tomamos como
ídolos, de las tragedias que han vivido muchas familias a causa de la guerra y que
reafirma que es necesario conocer nuestra historia. La actividad queda de tarea.
¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?

La curiosidad

La autonomía

La contextualización

El reconocimiento de documentos investigativos

La reflexión

Testimonios de la vida real

Memoria histórica
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¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
Haciendo que sus estudiantes conozcan diferentes testimonios del informe del
Centro de Memoria Histórica sobre las consecuencias emocionales de la guerra, los
cuales llevan al reconocimiento de problemáticas socioculturales como el
desplazamiento. A través de la actividad propuesta, se puede llegar a dar una mirada
crítica de la historia a través de las víctimas, lo que lleva a la reflexión de lo que ha sido
la violencia en el país y la necesidad de no olvidar la historia.
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ANEXO L. Diario de campo 4
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE
LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA:

06 de mayo de 2021

COLEGIO:

Germán Arciniegas

DOCENTE TITULAR

Leidy Molina

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

20

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

1:00 p.m. – 2:00 p.m.

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Ámbito sociocultural y literario de las culturas indígenas colombianas

DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
El día 6 de mayo la docente inicia la clase haciendo una breve explicación sobre
cómo cambian los relatos como los mitos y leyendas dependiendo de la región,
generando diferentes versiones de estos. La clase se dividirá en tres partes, la primera
lectura del relato de la Patasola, segunda formulación de preguntas y por último
socialización de las respuestas de los estudiantes.
Luego de realizar la lectura del relato de la Patasola, se exponen tres preguntas
literales del texto ¿Cuáles son las características físicas de la Patasola? ¿Cuáles son sus
características emocionales? ¿Por qué la gente le siente temor?, se da un tiempo para
que los estudiantes las respondan individualmente, durante este tiempo se fueron
aclarando dudas de los estudiantes con base en las preguntas realizadas, luego de este
tiempo se socializan las respuestas dadas y la docente enfatiza en la importancia de la
religión, valores, y la cultura en los mitos y leyendas. Explica la finalidad educativa y
social de las leyendas, la cual es educar de manera ética y religiosa. La docente aclara
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que la lectura no se basa únicamente en las letras, sino en todo lo que acompaña el
relato, hace énfasis en el contexto e invita a los estudiantes a ir más allá.
Posteriormente explica el ámbito sociocultural de las culturas indígenas de
Colombia, en el ámbito literario enfatiza en la diferencia entre mito y leyenda, y finaliza
con ejemplos de estos.
¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la
enseñanza de la literatura colombiana?
Como estrategia de pensamiento crítico la docente implementó el análisis, la
inferencia y clasificación para explicar el contexto histórico y el ámbito literario de los
grupos indígenas colombianos.
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas
socioculturales?
La docente emplea las preguntas orientadoras, para generar una lectura más
allá del texto escrito, lo cual motiva a los estudiantes a participar y preguntar. Además
de contextualizar el entorno del escrito para ampliar la perspectiva de estos.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la
literatura colombiana?
Se explica el entorno en el cual se generan los mitos, las influencias religiosas y
éticas en estos y se contextualiza con la actualidad de los estudiantes
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ANEXO M. Diario de campo 5
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA

08 agosto 2021

COLEGIO

German Arciniegas

DOCENTE TITULAR

Nubia Elizabeth Iguarán Olaya

GRADO

Octavo (..)

NÚMERO DE ESTUDIANTES

28

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

09:00 am a 10:15

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Argumentar y reflexionar sobre literatura costumbrista con el texto la diestra de
Dios padre de Tomas Carrasquilla.
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DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
La docente da inicio a su clase expresando un saludo a sus estudiantes y
retroalimentando lo visto en modalidad presencial que trabajaron un texto de ejemplos
de Julio Cortázar en el que se hicieron varias reflexiones. Ella les da a conocer que se
trabajará sobre literatura Costumbrista a partir del texto la Diestra de Dios Padre de
Tomas Carrasquilla, les recuerda el trabajo que se ha venido adelantando a través de
una infografía, sobre ella realiza un conversatorio a partir de un breve resumen y pide a
sus estudiantes responder al siguiente interrogante por lo que la docente pide
argumentar las respuestas:
 ¿Qué deseo pedirías y por qué?
Al cabo de un tiempo se responde y se dialoga sobre la pregunta con la mayoría
de los estudiantes mencionando los deseos de cada quien.
Una vez se concluye el anterior ejercicio la docente propone un debate sobre la
formulación de la siguiente pregunta:

Si ustedes tienen la posibilidad de alimentar una persona o un animalito,
¿Qué alimentarán?
Por la anterior pregunta los estudiantes verbalmente responden a la docente y se
desarrolló un participativo debate.
En seguida la docente le deja un link en el chat explicándoles que corresponde a
un padlet el cual trabajarán a partir de la siguiente pregunta:
 ¿Qué enseñanzas te deja el cuento En la Diestra de Dios Padre?
Recomienda completar el padlet poniendo como titulo la enseñanza por medio
de valores como: solidaridad, nobleza, honestidad entre otros el estudiante debe
además de la enseñanza puede poner una imagen y el nombre del estudiante por lo que
la docente otorga tiempo prudencial para realizar el ejercicio y entre tanto la docente
les va preguntando a los estudiantes cómo les pareció el cuento y los estudiantes a
medida que van realizando el ejercicio van respondiendo les recuerda que el cuento
hace parte de la literatura costumbrista y que Tomas Carrasquilla es el mayor exponente
de la literatura costumbrista que tienen en cuenta la cultura Colombiana y hace uso de
recursos literarios a sus textos en donde se utilizan arcaicas y la docente les cuenta
acerca de otro textos de este autor que recomienda para su lectura y se hace reflexión,
la docente les comparte la pantalla para seguir orientando las indicaciones del ejercicio
por padlet. La docente se dispone a tomar asistencia para confirmar que los estudiantes
estén conectados en la clase. Finalmente se hace una reflexión sobre las enseñanzas que
deja el personaje Peralta, por medio de buenas acciones para mejorar la forma de vivir
en el país que tantas situaciones sociales críticas por las que está pasando. Cierra la clase
agradeciendo la participación activa de ella y menciona que revisa con detenimiento los
ejercicios.
¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?
 Reconocimiento de autores.
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 Argumentación de textos.
 Comprensión lectora.
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
Fortaleciendo la comprensión lectora por medio de la literatura Costumbrista a
través de textos, permitiéndoles a los estudiantes argumentarlos y así desarrollar
habilidades sociales que se requieren para superar ciertas dificultades, con su manera de
estar en el mundo y vivirlo a través de la lectura y sus análisis.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la literatura
colombiana?
Por medio del análisis de lecturas y el debate crítico de interrogantes las cuales
desarrollan en el estudiante la capacidad coherente de argumentar respuestas, textos y
escritos.
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ANEXO N. Diario de campo 6
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE
LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA

INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA
COLEGIO

13 de julio de 2021
Pedagógico San José de
Calasanz

DOCENTE TITULAR

Luz Adriana Ramírez Millán

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

28

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

10:30 a 12:00 m

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Producir textos verbales y no verbales, a partir de los planes textuales que
elabora, siguiendo procedimientos sistemáticos de corrección lingüística.
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DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
Se da inicio a esta clase por medio de modalidad alternancia por la cual la
docente comparte un link vía zoom en la que me permite ingresar hacer observación y
de la que tengo evidencia grabaciones desde el aparato móvil.
La docente Adriana otorga un riguroso saludo a sus estudiantes y procede a
orientar su clase consultando si los estudiantes presentaron adecuadamente la actividad
de refuerzo (actividad complementaria resumen video para complementar el tema de
literatura colombiana). En la que se evidencia que todos cumplieron propiamente.
A continuación, propone como tema a desarrollar en esta clase la Literatura
colombiana contemporánea. Como fase inicial o motivacional les solicita a sus
estudiantes que: Usen la creatividad para transformar fragmentos de novelas, cuentos,
leyendas, mitos, canciones en obras dramáticas y que por medio de un concurso se
escoge un estudiante para que realice la representación del título de una película, obra
literaria, canción, etc. de su preferencia y los demás deben adivinar, el ejercicio se
desarrolló con cuatro estudiantes quienes quisieron participar.
En un siguiente momento la Docente la docente realiza las siguientes preguntas
de saberes previos:
1. ¿En qué difiere tu percepción de la realidad de la de tus padres?
2. ¿en qué coinciden?
Las respuestas se dieron participativamente por 5 estudiantes.
Una vez realizado estos dos momentos la docente procede con el desarrollo e
integración del conocimiento, en una introducción menciona que “cada generación
valora la realidad desde una óptica propia. En la literatura, las nuevas narrativas
proponen otras miradas a la heterogénea realidad nacional y que en Colombia
actualmente prevalece una narrativa de típico crítico que aborda los diversos
fenómenos de la compleja realidad que vive el país”
Les comenta sobre los autores: Jorge Franco, Luis Barros y Mario Mendoza.
Después como actividad de aprendizaje y para interpretación les otorga dos fragmentos
distintos los cuales el estudiante debe leer y contestar a seis preguntas. Como actividad
argumentativa les pide a los estudiantes que expliquen cuál puede ser la intención de las
narrativas del siglo XXI al abordar temáticas urbanas como eje narrativo, se evidencia
una participación activa, receptividad e interés por parte de los estudiantes. Les pide a
los estudiantes que en su cuaderno creativamente represente con un dibujo en relación
a la temática la violencia según los jóvenes, la cual se revisa y se pondera en esta clase y
por último como evaluación de esta sesión pide que sean contestadas las siguientes
preguntas:
a. ¿A la narrativa del siglo XXI se le podía asignar un carácter de denuncia
social?
b. ¿Qué condiciones puede tener una narrativa que se acerca al ritmo que
distingue una gran ciudad?
Como actividad de refuerzo: pide a los estudiantes completar los enunciados que
otorga la docente y así construir oraciones compuestas.
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¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?

Reconocimiento de autores

Codificar y decodificar textos.

Observación, identificación, análisis, síntesis, relación, comparación de
textos literarios.
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
Permitiéndole al estudiante conocer e identificar los rasgos de las
manifestaciones más recientes de la literatura colombiana por medio de la creatividad y
de las dinámicas propuestas por la docente las cuales hace formativas y enriquecedoras
sus clases, también se le aduce que la docente Adriana aplica distintas técnicas
enseñadas en la redacción de textos lo cual genera en los estudiantes el pensamiento
crítico frente a temas sociales.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la
literatura colombiana?
A través de la interacción creativa y llamativa en la propuesta del desarrollo de
las sesiones de clase y las actividades a desarrollar también por medio del espacio de
participación que concede la docente a sus estudiantes luego de sus explicaciones e
instrucciones frente a los temas en relación a Literatura Colombiana Contemporánea.
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ANEXO O. Diario de campo 7
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE
LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
INFORMACIÓN BÁSICA
FECHA

13 de julio de 2021

COLEGIO

German Arciniegas

DOCENTE TITULAR

Nubia Elizabeth Iguarán
Olaya

GRADO

Octavo

NÚMERO DE ESTUDIANTES

28

HORA DE INICIO – FINALIZACIÓN

1:00 a 2:00 pm

OBJETIVO DE LA SESIÓN
Comprender el concepto de literatura, literatura costumbrista.
DESCRIPCIÓN DE LA SESIÓN
La clase se realiza en modalidad virtual, a través de la plataforma de Microsoft
Teams
La docente inicia la clase con la pregunta ¿qué es literatura?, los estudiantes
proceden a dar las definiciones personales de cada uno.
A continuación, se hace una breve explicación de ¿qué es lectura? indicando que
la lectura no solo se basa en las letras, sino también imágenes, gestos, etc. llegando a la
conclusión de que no todo lo que se lee es literatura.
Los estudiantes tienen un tiempo de 5 minutos para pensar en un texto que
hayan leído y decir que es lo que más recuerdan de este. Luego los estudiantes hacen su
participación indicando el título, autor, una reseña y lo que les gustó de este.
La profesora hace una breve narración del cuento el ánima sola, e invita a los
estudiantes a leer el cuento “En la diestra de Dios Padre”, buscando formas de
expresarse de manera autóctona en éste.
La clase termina llegando a la definición de literatura costumbrista sintetizando
los aportes dados por los estudiantes guiados por la docente.
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¿Qué estrategias de pensamiento crítico implementa el profesor en la enseñanza
de la literatura colombiana?

La pregunta para guiar al estudiante a una definición

Estudiar el significado implícito de los textos, las enseñanzas que les dejaron
 Ubicar el contexto del autor, mediante palabras autóctonas.
¿Cómo utiliza el pensamiento crítico para analizar problemáticas socioculturales?
Ubicando las enseñanzas dejadas por los textos socializados por los estudiantes,
en el contexto de algunos estudiantes que ella conoce e invitándolos a tener empatía
con las personas y ser agradecidos con las cosas que se tienen.
¿Cómo se promueve el diálogo y el debate crítico en clase a través de la
literatura colombiana?
A través de preguntas que generan la participación de los estudiantes y
permitiéndoles escoger sus propios textos, y guiándolos para que lleguen a sus propias
conclusiones.
Provoca la curiosidad de los estudiantes haciendo la narración de un cuento
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ANEXO P. Mapa conceptual. Literatura Colombiana
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ANEXO Q. Mapa conceptual. Mediaciones Pedagógicas

1

2

ANEXO R. Mapa conceptual. Pensamiento Crítico

ANEXO S. Mapa conceptual. Problemáticas Socioculturales

3

4

ANEXO T. Red Semántica
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DOC
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CAT

LITERATURA
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ANEXO U. Formato archivo principal

MEDIACIONES
PEDAGÓGICAS

PENSAMIENTO
CRÍTICO

PROBLEMÁTICAS
SOCIOCULTURALES

1

D

E

7

DOC

CAT

“y entre más podamos jugar con
esos movimientos, con esos lugares
de enunciación pues vamos a tener
más posibilidades de hacer una
lectura de lo que somos nosotros
como país, en el caso de nuestra
literatura colombiana que tiene un
montón de apuestas, de voces, de
problemáticas sociales también, que
creo que es uno de los aspectos más
fuertes, y como también esa
literatura colombiana con una
adecuada lectura con unos procesos
dialógicos que se promuevan en los
espacios y en las aulas puedan tener
unas potencialidades para entender
esa realidad que somos como país y

“Nuestra literatura colombiana yo
creo que tiene un montón de
lecturas y un bagaje muy amplio de
contenidos, de historias, de lugares
de enunciación.”

LITERATURA COLOMBIANA

“entonces lo primero es eso, fomentar el hecho de
hablar, el hecho de expresar, de interpretar, de

“y a partir de esa lectura que se hace de esta
realidad, qué textos pueden empezar a jugar o a
ponerse en discusión dentro del aula.”

“yo considero que dentro de lo que se hace, de las
apuestas didácticas, de las apuestas
metodológicas, si habría una promoción de ese
pensamiento crítico.”

“En una introducción que yo hacía hace como dos
clases, yo decía que nosotros nos vamos a meter
casi con un cubo Rubik porque tenemos un
montón de lugares todos muy distintos, todos muy
variados, muy diversos”

“justamente logramos que los aprendizajes, los
escenarios de discusión, los escenarios que
nosotros tenemos en las aulas sean significativos
en tanto pueden ser transformadores de la misma
realidad social.”

MEDIACIONES PEDAGÓGICAS

ANEXO V. Archivo principal entrevistas docentes

“porque intento que siempre
haya una relación y una
selección de textos que me
permita promover y orientar
esas distintas lecturas para el
desarrollo del pensamiento
crítico”

“fundamental consideraría yo
que es el pensamiento crítico
en el abordaje en el
aprendizaje de la literatura
colombiana”

“El pensamiento crítico,
considero que sí es importante
porque el objetivo de la
enseñanza y por lo tanto el
objetivo del aprendizaje tienen
sentido cuando se convierten
en pensamiento crítico”

PENSAMIENTO CRÍTICO

“es fundamental el pensamiento
crítico en tanto permite repensar,
dialogar, el momento histórico que
viven los estudiantes, el contraste
con esas cosas que han ocurrido en
el pasado con las cosas que viven
en el momento presente y así poder

“es fundamental tener esa relación
entre lo que ocurre y los
aprendizajes que se comparten en
el aula para poder promover unas
reflexiones éticas, estéticas,
políticas, que tengan un impacto en
ese proceso del estudiante y que
trascienda a su realidad social”

“logramos que los aprendizajes,
los escenarios de discusión, los
escenarios que nosotros tenemos
en las aulas sean significativos en
tanto pueden ser transformadores
de la misma realidad social”

SOCIOCULTURALES

PROBLEMÁTICAS

8

“ por ejemplo desde la literatura,
entender el contexto, entender todo
lo que subyace debajo de un texto,
cuáles son las intenciones, cuáles
son las problemáticas, cuáles son
las posibles críticas, ya de ahí
entonces empezar a aterrizar, a leer
problemáticas quizás un poco más
cercanas, dilemas más cercanos al
tema de los estudiantes y pues la
parte propositiva, que es ya la parte
de creación, la parte de construir
pues ya por parte de ellos,
soluciones, alternativas, historias, y
eso tiene muchas aristas porque
pues igual puede ser desde la parte
más técnica de bueno tu valoración
crítica tu interpretación pero pues
también puede darse desde la
intertextualidad, como yo lo
relaciono con una situación más
cercana, como yo lo relaciono de
pronto con otras expresiones, el
tema del arte, como incluso con la
creación literaria pues que también
es una cosa complejísima y

todos esos componentes históricos
que nos atraviesan.”

“yo si creería que tendría que haber ese desarrollo
cognitivo pues ya un poquito más desarrollado, lo
que te digo de acuerdo a teorías de cognitividad

“que te permite interpretar las inferencias, el tema
de los juegos del lenguaje, entonces es mucho más
susceptible que eso pase, de pronto en otros
niveles se puede hacer, pero de una manera mucho
más básica”

“pero también en cómo eso puede tener un
relacionamiento con otras cosas contextuales y
con otras cosas o con producciones de
conocimiento que ya se han hecho, creería yo que
iría por ese lado y que pues le apuntan mucho a
esa modificación o a esa lectura social de la
realidad.”

“las realidades y significados que subyacen a estos
mismos, pero también tener la capacidad de
asociar y relacionar de manera intertextual, de
manera contextual pues con las mismas
experiencias propias y las experiencias de la
realidad más cercana”

relacionar con una realidad social, entonces yo
creo que eso es lo primero, la invitación o la
tentativa a promover el diálogo, que no sea algo
unilateral, sino que pueda tener ese ejercicio
dialógico y ya después de empezar a mover como
ese silencio que a veces es rey en ciertos espacios,
pues es empezar a leer, a entender el contexto”

“el pensamiento crítico buscar
propender a esa lectura social a esa
transformación ética, estética,
política”
“lo primero para fomentar ese
pensamiento crítico es entender
qué tipo de lectura social o qué
tipo de lectura se hace de la
realidad”
“desde la literatura, entender el
contexto, entender todo lo que
subyace debajo de un texto, cuáles
son las intenciones, cuáles son las

“esas apuestas en las mismas
variaciones metodológicas, si
intentan aportarle a crear esas
bases para un pensamiento
crítico”
“La lectura crítica tiene
bastantes componentes,

“procesos dialógicos que se
promuevan en los espacios y en las
aulas puedan tener unas
potencialidades para entender esa
realidad que somos como país y
todos esos componentes históricos
que nos atraviesan”

“nuestra literatura colombiana que
tiene un montón de apuestas, de
voces, de problemáticas sociales
también”

no solamente hacer una lectura de
esa realidad sino propender para su
transformación”

“Yo creo que el pensamiento
crítico, inicia fomentando el
habla en los estudiantes,
invitando a evadir el tema de
la indiferencia cosa que es
difícil y muy difícil en los
espacios virtuales de hecho,
porque son espacios en donde
a veces reina el silencio”

“para fomentar ese
pensamiento crítico es
entender qué tipo de lectura
social o qué tipo de lectura se
hace de la realidad”

“Entendemos que el
pensamiento crítico buscar
propender a esa lectura social
a esa transformación ética,
estética, política”
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“La literatura está llena de voces
distintas, diversas, que siempre nos
van a proponer o siempre nos van a
mostrar algo que pasa en esa
realidad sociocultural que vivimos,
algo que vivimos en un momento
histórico o algo que vivimos en un
momento histórico pero que tiene
que ver con ese presente de hoy en
día. Poder acercarse a esas voces, a
esas historias, a esas problemáticas,
a todas esas pugnas ideológicas que
hay también en medio de la
literatura pues son necesarias para
abordarlas no de una manera
necesariamente conceptual pero sí

“en el tema de lo que es creativo y
propositivo la creación de la crítica,
el asumir también una postura
frente a las situaciones o las
lecturas que se hacen y también la
parte artística y estética de producir
gráficamente (y) textualmente todas
estas construcciones de
pensamiento que fomentan o
ayudan a que haya una postura y
también una propuesta por parte del
estudiante.”

supremamente amplia, pero todos
esos intentos”

“se implementa a través de lo audiovisual, la parte
del conversatorio, la parte de las producciones
artísticas, los talleres de lectura que son muy
interesantes y empezar a verificar que haya un
nivel inferencial, un nivel crítico. El taller
realizado con un buen propósito puede ser también
muy funcional, todo lo que implica también
conversatorios, debates, es también bien

“Para mí, es muy importante primero lo que yo te
decía, permitir que el estudiante rompa el silencio,
que hable, pero cuando todo se relativiza es como
encontrar ese límite, en bueno de pronto se está
yendo por otro horizonte que dista demasiado de
esa lectura, pero tampoco puedo cortar y decir
¡no!, porque entonces no puedo permitir ese
ejercicio dialógico, se me va a cortar. Entonces, yo
creo que esa es una de las grandes dificultades,
como mediar en términos del lenguaje esas
orientaciones de la lectura sin que el estudiante
sienta que su intervención no tiene validez, hacer
eso sin caer en la relativización de todo a veces es
una gran dificultad y en términos también del
ejercicio virtual”.

sería alrededor de los 13 años en adelante ya se
pueden hacer inferencias. En octavo, ya hay una
base tanto en la estructura cognitiva como en los
mismos procesos de lectoescritura que lo
permiten, a mí me parece que octavo o noveno son
muy buenos grados para hacer ese tipo de
acercamientos.”

“para que haya una lectura
crítica, tiene que haber una
muy buena formación lectora
y esa formación lectora pues
no solamente es llegar al nivel
crítico inferencial o al tema de
la intertextualidad, sino que
tiene que haber primero una
buena lectura literal y cuando
nosotros vamos a revisar, no
puedo dar el brinco a lo crítico

“para hacer una lectura crítica
ya hay que tener desarrollado
una capacidad de inferencia y
pues tú sabes también que, por
el tema de edades de
aprendizaje, después de los 13
años o alrededor de los 13
años ya está esa parte
cognitiva”

“Yo creo que la lectura crítica
se logra cuando se hace una
lectura en todos los niveles,
que pase por lo que dice en el
texto”

primero es la capacidad de leer
diferentes textos y contextos”

“Las problemáticas socioculturales
entonces son todas las cosas que
atravesamos como subjetividades
históricas y culturales, todas las
situaciones históricas, éticas y
políticas, por las que hemos
atravesado y que permean la forma
en la que nosotros somos,

“todos tenemos una trayectoria
histórica, social, que nos atraviesa
y que nos configura como sujetos”

“lo sociocultural que lo encuentro
en todos los discursos, prácticas,
imágenes, que están inscritas en
cada uno de nosotros como sujetos
sociales y como sujetos históricos”

“si no hay una buena lectura literal
va a ser un poco más complejo
llegar a ahondar en esos otros
niveles de lectura que le apuntan a
la lectura social”

problemáticas, cuáles son las
posibles críticas, ya de ahí
entonces empezar a aterrizar, a leer
problemáticas quizás un poco más
cercanas, dilemas más cercanos al
tema de los estudiantes”
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desde una forma sensible que creo
que sería la primera experiencia, yo
logro entender desde una manera
sensible la problemática social si
logro entenderlo desde una
narrativa, desde la historia de una
mujer o de un niño, o de equis
personaje pues hay mayor
posibilidad para poder hacerme
cercano a esta problemática y
cuando logro hacerme cercana
entiendo que subyace, cual es el
problema, cuál es la pugna e
ideológicamente que pasa en esos
lugares, qué consecuencias tiene
eso, cómo se relaciona conmigo,
ahí hay un montón de preguntas
porque claro la literatura me
permite también ponerme en ese
lugar de ese otro personaje de ese
otro mundo, que de alguna manera
puede tener alguna cercanía con ese
sujeto que yo soy en un aspecto
histórico, contextual, ético y demás.
Obviamente sin dejar de lado el
bagaje ideológico y conceptual que
está de por medio pues para no caer
tampoco en la relativización, pero
lo primero es poder tener esa
empatía y esa cercanía con las
voces que habitan la literatura y ya
“Entonces, yo creo que ahí hay muchas cosas para
hacer nuestra reflexión crítica, nuestra
configuración sociocultural y nuestra

“es como se lee lo que vivimos hoy en día y que
está muy ligada a ese ejercicio de proponer, del
creer, del pensar que hay prácticas
transformadoras que tienen que ponerse en marcha
a partir de eso, entonces las historias”

“y pues que ese tema tiene un formato, tiene un
color, tiene una figura, entonces todas esas cosas a
mí me parece que estratégicamente funcionan
mucho para enganchar y empezar a movilizar todo
eso que el estudiante tiene para aportar”

“empezar a jugar con esas temáticas, que el
formato empiece a verse de la misma manera. Si
vamos a hablar un texto que nos habla del mar,
empezar a tener esos objetos cercanos con el mar,
vamos a hacer una pecera y los peces pues van a
ser preguntas, puntos, respuestas”

“la retroalimentación también sería fundamental
ahí en el tema de los ejercicios escritos.”

interesante para el tema de la lectura crítica
orientándolo mucho al tema del intertexto y la
ventaja de la virtualidad ahorita es el tema de los
distintos formatos que también funciona bien para
la parte visual”

“yo logro entender desde una
manera sensible la problemática
social si logro entenderlo desde
una narrativa, desde la historia de
una mujer o de un niño, o de equis
personaje pues hay mayor
posibilidad para poder hacerme
cercano a esta problemática y
cuando logro hacerme cercana

“acercarse a esas voces, a esas
historias, a esas problemáticas, a
todas esas pugnas ideológicas que
hay también en medio de la
literatura pues son necesarias para
abordarlas no de una manera
necesariamente conceptual pero sí
desde una forma sensible”

“La literatura está llena de voces
distintas, diversas, que siempre nos
van a proponer o siempre nos van a
mostrar algo que pasa en esa
realidad sociocultural que vivimos,
algo que vivimos en un momento
histórico o algo que vivimos en un
momento histórico pero que tiene
que ver con ese presente de hoy en
día”

“los estudiantes tienen
pensamiento crítico, los
estudiantes tienen una
posición, pero a veces esa
posición está muy acentuada
en imaginarios que ya están
ahí fijos.”
“La parte de la
intertextualidad a mi parecer,
es una de las principales cosas
que se puede hacer”

pensamos y actuamos en nuestro
contexto social”

intertextual si la parte literal
no es clara.”
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“La literatura colombiana está llena
de todas esas voces, de
necesidades, de historias, de
conflictos, que son sumamente
cercanos a lo que nosotros somos, a
lo que nosotros vivimos, a la forma
en la que nos comportamos también
en términos culturales y tener un
acercamiento a todo ello, un
acercamiento al análisis que
implica todo ello, permite por una
parte ese proceso de reflexión pero
creo yo que cuando tu pones una
reflexión crítica es como se lee lo
que vivimos hoy en día y que está
muy ligada a ese ejercicio de

“Las lecturas temáticas son
interesantes por ejemplo cuando se
lee sobre algo más científico o
sobre algo del mundo marino,
empezar a jugar con esas temáticas,
que el formato empiece a verse de
la misma manera. Si vamos a
hablar un texto que nos habla del
mar, empezar a tener esos objetos
cercanos con el mar, vamos a hacer
una pecera y los peces pues van a
ser preguntas, puntos, respuestas.”

pues ahí si empezar a aterrizar todo
lo intertextual.

configuración como seres históricos también,
entonces por supuesto que sí.”

“hay muchas cosas para
hacer nuestra reflexión crítica,
nuestra configuración sociocultural
y nuestra configuración como seres
históricos también”

“una reflexión crítica es como se
lee lo que vivimos hoy en día y que
está muy ligada a ese ejercicio de
proponer, del creer, del pensar que
hay prácticas transformadoras que
tienen que ponerse en marcha”

“La literatura colombiana está
llena de todas esas voces, de
necesidades, de historias, de
conflictos, que son sumamente
cercanos a lo que nosotros somos,
a lo que nosotros vivimos, a la
forma en la que nos comportamos
también en términos culturales”

entiendo que subyace, cual es el
problema, cuál es la pugna e
ideológicamente que pasa en esos
lugares, qué consecuencias tiene
eso, cómo se relaciona conmigo”

D
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“Sí, porque para aprender de la
literatura colombiana, para entrar
en ese proceso de aprendizaje,
debemos conocer la realidad,
debemos hacer ese análisis de

proponer, del creer, del pensar que
hay prácticas transformadoras que
tienen que ponerse en marcha a
partir de eso, entonces las historias,
lo que nosotros encontramos
consignado en la literatura
colombiana nos da insumos y voces
e historias para hacer un alto y
pensar, sobre todo quitarnos ese
gancho de la indiferencia, pues esto
que nos están contando no tiene
nada que ver conmigo o es algo
antiquísimo, arcaico que no tiene
nada que ver con mi historia.
Cuando uno empieza a analizar se
da cuenta de que si, tanto en los
aspectos más dicientes de las
prácticas políticas, culturales,
sociales, pero también en lo más
íngrimo que nos configura a
nosotros como seres humanos, que
es toda esta parte sensible que está
de por medio, las historias de
familia, las historias de amor en los
poemas, en las imágenes que tienen
los poemas.”
“a evaluarla, pero no a evaluarla desde lo que a mí
me parece sino a hacerlo de una manera muy
objetiva y a partir de ese análisis poder tomar
decisiones”

“el pensamiento crítico es
importantísimo, porque nos
ayuda a conocer nuestra
realidad”

“nuestra literatura es
supremamente rica en autores, en
temas, en análisis de contextos, en
géneros, en las estructuras que los
autores manejan y conocerla le
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“con la literatura se puede hacer
todo ese análisis del pasado, de
cómo estaban, de qué pensaban y

“porque nuestra literatura es
supremamente rica en autores, en
temas, en análisis de contextos, en
géneros, en las estructuras que los
autores manejan y conocerla les
permite a los estudiantes analizar,
conocer acerca por ejemplo de su
cultura, de su historia, de hechos
históricos que han sido importantes
para el país…”

pensamiento, debemos analizar
todas las circunstancias en las que
por ejemplo los escritores
desarrollaron sus historias, en que
contexto histórico estaban para
poder así mismo comprender,
entender, interpretar, que es lo que
esos autores nos quieren decir, cuál
es su propuesta, porque también es
importante comprender el escritor,
saber porque lo escribió pero
también poder hacer una crítica
constructiva, poder establecer
puntos de acuerdos y en
desventajas, tal vez no estamos de
acuerdo con el autor entonces me
parece que sí.”
“Yo creo que debe ser un trabajo que inicie desde
edades muy tempranas, desde la estimulación de
los niños, estimularlos con los libros, utilizar estas
herramientas que ahora con todo el avance se
tienen para los bebés, de vamos a leer y vamos a
interpretar la lectura y la vamos a dramatizar, con
eso ellos van creciendo con la lectura como algo
agradable y con esa unión familiar alrededor de la
lectura. Creo que ya para los niños de primaria,
debería ser algo donde deberían aprender que
expresar su opinión está bien, que todos
interpretamos las lecturas de formas diferentes”

“y a partir de todo eso pueda generar ideas nuevas
que le ayuden a su proyecto y al proyecto social.”

“a partir de la estimulación que yo les doy,
entonces tenemos conversatorios sobre el tema,
ellos expresan sus ideas iniciales, yo les presento
una idea, ellos expresan lo que sienten con las
ideas”

“puedan evaluar contextos, ideas, expresas sus
ideas, sus sentimientos, controvertir las ideas de
sus compañeros, a partir de algo que les doy como
docente”

“el modelo constructivista y en ese modelo
también me baso para poderles enseñar a ellos”

“entonces para mí una de las
grandes dificultades es esa
formación de hábitos,
formamos mal esos hábitos de
lectura. También, me parece
que a los chicos se les dificulta
mucho poder expresar sus
ideas, poder expresar lo que
sienten, a veces sienten que
pueden tener una represalia,
tal vez que si no estoy de
acuerdo de pronto algo me
pasa, puede ser por la
formación de hábitos”

“Para mí, la lectura crítica es
más que un proceso donde tú
lees unas palabras. Yo creo,
que la lectura crítica es donde
una persona es capaz de
analizar, comprender,
interpretar, sentir realmente lo
que está leyendo, analizarlo,
criticarlo también”

“fomento el pensamiento
crítico en ellos, a partir de la
información que yo les doy”

“hay textos relacionados con
diversidad cultural, (con) la
discriminación que sufren algunos
grupos y se pueden abordar
lecturas en pro de eso, la
resolución de conflictos de este
tipo, por ejemplo, la definición de
conceptos como el bien o el mal a
partir de la situación del país. Es
importante que (los estudiantes)
conozcan que existen

“una problemática sociocultural es
alguna situación que se puede dar
en un grupo o en una comunidad,
que la puede estar afectando por
ejemplo a nivel de tradición, de
cultura, de roles, de hábitos,
entonces esa incomodidad les
genera conflicto o molestia de
alguna manera”

permite a los estudiantes analizar,
conocer acerca por ejemplo de su
cultura, de su historia, de hechos
históricos que han sido importantes
para el país, y todo esto les permite
sentar una idea, un pensamiento en
relación de su país, del presente en
el que está y de cómo ellos van a
participar activamente en la
construcción de esta sociedad”

D

E

14

“Cuando se habla de literatura, en
la literatura convergen todas esas
construcciones culturales que se
han dado a través de la historia,
que, si nosotros revisamos esas
manifestaciones literarias, nos

que pasaba en la vida del escritor
cuando escribió eso, así nosotros
podemos analizar la problemática
del país. Hay autores que nos
hablan muy puntualmente de
problemáticas que nos dan esas
ideas, esas percepciones que tal vez
no tenemos, entonces yo creo que
sí, que la literatura colombiana es
una gran herramienta para que los
muchachos puedan generar
pensamiento crítico y analizar la
situación de su país.”

“yo creo que es supremamente
importante trabajar el
desarrollo del pensamiento
crítico y con ello pues por
supuesto el preguntarnos el
porqué de las cosas.”

“Yo he intentado a partir de varias estrategias
hacer el proceso de desarrollo crítico y quiero

“estamos en una sociedad donde
seguimos aquellas costumbres que
se replican de generación en
generación”

“la literatura colombiana es una
gran herramienta para que los
muchachos puedan generar
pensamiento crítico y analizar la
situación de su país”

“esas ideas, esas percepciones que tal vez no
tenemos, entonces yo creo que sí, que la literatura
colombiana es una gran herramienta para que los
muchachos puedan generar pensamiento crítico y
analizar la situación de su país”

“nosotros revisamos esas manifestaciones
literarias, nos damos cuenta que son esas
realidades que hoy en día vivimos”

“Hay autores que nos hablan muy
puntualmente de problemáticas que
nos dan esas ideas, esas
percepciones que tal vez no
tenemos”

“con la literatura se puede hacer
todo ese análisis del pasado, de
cómo estaban, de qué pensaban y
que pasaba en la vida del escritor
cuando escribió eso, así nosotros
podemos analizar la problemática
del país”

problemáticas que son de ellos
también, que son de su país y de su
comunidad”

“Las guías académicas son un gran apoyo para
todos los temas, adicional, también hay lecturas
tradicionales, el plan lector con escritores
colombianos, intentamos también usar
herramientas tecnológicas como videos y
presentaciones, entonces digamos que nos
movemos entre esas herramientas.”

“en el bachillerato debería estar muy enfocado
como a fortalecer ese proceso de lectura, por
ejemplo, estimular el proceso que ellos puedan
tener gimnasia cerebral, que tengan sus clases de
estimulación de lectura, donde ya el proceso se
optimice y ellos puedan ver resultados y su
proceso sea mucho más eficaz para lo que les
espera también que es el paso a otro proceso en su
vida.”
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“Como sociedad no nos hemos
criticado, no nos hemos
confrontado y los textos literarios
que abordamos los maestros quedan
allí en un canon que debe ser visto
en ciertos niveles escolares, pero no
se incluyen contenidos en una
postura crítica y no le da a la
literatura el lugar que le
corresponde en el aprendizaje.”

damos cuenta que son esas
realidades que hoy en día vivimos.
Uno de los libros que yo retomo
para darte esta respuesta sería por
ejemplo el de Al pueblo nunca le
toca de Álvaro Salom Becerra, es
un libro que habla de cómo un par
de amigos de toda la vida que son
de corrientes políticas tradicionales
esperaron toda su vida que llegara
un presidente y cambiara la historia
y si te das cuenta es la historia de
nosotros en la actualidad, entonces
yo creo que la literatura justamente
es el camino para preguntarnos,
para confrontarnos como sociedad
y para ver si realmente hemos
hecho cambios significativos en
temas políticos, sociales”

“por eso los chicos tenían que hacer un proceso de
redacción, de ilustración y nosotros les enseñamos

“Pusimos en marcha con estudiantes de octavo de
la sede A y B, que los niños escribían sus propias
historias y elaboraban un libro álbum y después lo
compartían con los compañeros”

“pero yo creo que es una manera muy bonita de
poder pensarnos, formular preguntas, y permitir
que el estudiante reflexione también sobre sus
procesos”

“al crear le asignamos el asumiendo posiciones y
transformar una concepción cultural y la forma en
que yo transformo ese conocimiento en la
presentación de algo como una muestra de algo”

“poníamos a los chicos a pensar, a crear y a
transformar, que son los elementos que se
desarrollan”

contar que estuve hace poco en un trabajo muy
juicioso con el IDEP y allí tuve la oportunidad de
presentar una propuesta de clase con otros
compañeros, en donde generamos a través de una
estrategia pedagógica una posibilidad de hacer
crítica o desarrollar el pensamiento crítico en los
estudiantes.”

“para desarrollar el
pensamiento crítico es
importante generar una
disonancia cognitiva y a partir
de esa disonancia generar unos
interrogantes, una pregunta
desestabilizadora donde el
niño encuentre la necesidad de
aprender algo para la vida y yo
pienso que el desarrollo del
pensamiento crítico se debe
llevar a cabo más bien a partir
de sus cuestionamientos que lo
que está aprendiendo cómo lo
relaciona con la vida. La gran
distancia que podemos ver allí
es que muchos de los
contenidos que se enseñan de
pronto los chicos no le
encuentran una aplicación para

“desde una las teorías del
pensamiento crítico en donde
para nosotros el pensar era
analizar la información y las
alternativas para la solución”

“Sería muy bueno utilizar
estos medios y estos
mecanismos para poder
pensarnos y preguntarnos.”

“la problemática sociocultural es la
recurrencia de errores que se
presentan durante la historia de una
sociedad y de la que no se toman
acciones de fondo para mejorarla,
para cambiar, sino que
simplemente se dan manejos
superficiales a la situación

“textos literarios para poder
hacernos preguntas en ética, en
sociales, cuestionamientos desde lo
cultural, desde lo social”

“Como sociedad no nos hemos
criticado, no nos hemos
confrontado”

“la literatura justamente es el
camino para preguntarnos, para
confrontarnos como sociedad y
para ver si realmente hemos hecho
cambios significativos en temas
políticos, sociales”

“en la literatura convergen todas
esas construcciones culturales que
se han dado a través de la historia,
que, si nosotros revisamos esas
manifestaciones literarias, nos
damos cuenta que son esas
realidades que hoy en día vivimos”
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“la literatura vendría siendo una
estrategia muy importante para
hacer una reflexión frente a los
conflictos sociales.”

“Cuando hablamos de literatura
hablamos de la historia y de la
cultura de las sociedades y
precisamente allí en esos rasgos
culturales había una serie de
conflictos, una serie de situaciones
importantes para mejorar, revisar,
reflexionar.”

“Si hacemos una revisión de la
época, en serio no hemos cambiado
nada, por ejemplo, El coronel no
tiene quien le escriba presenta una
situación que viven muchas
familias hoy en día”

“en la literatura está todo,
convergen las tipologías, los
géneros, hablamos de historia”

“Estos niveles pueden desarrollarse en todos los
niveles de escolaridad, va a variar la profundidad
o el texto que yo utilice, pero deberían si o si ser
unos temas obligatorios y unos procesos
obligatorios en todo el proceso académico de los
muchachos.”

“cuenta su propia experiencia de vida, entonces
eso es lo que hace falta la cultura de la lectura
desde la casa, que de eso ya no hay.”

“Modificar conductas vendría siendo el resultado
de una lectura crítica.”

“Creo que muchas veces nosotros leemos cosas y
puede que modifiquemos nuestra conducta o
puede que no, pero eso tiene que tener un tono de
criticidad por supuesto”

“por ejemplo, en los textos literarios para poder
hacernos preguntas en ética, en sociales,
cuestionamientos desde lo cultural, desde lo
social.”

“se pueden hacer proyectos transversales
perfectamente”

también a empastar los libros. Ahora, yo trabajo
mucho la pregunta”

“la lectura crítica es un
proceso que necesariamente se
da a partir de precisamente los
niveles de lectura, del paso de
lo literal a la inferencial para
poder llegar a lo crítico
intertextual o crítico
argumentativo como se denota
desde otras teorías. La lectura
crítica para mí en cuanto
proceso, consiste en esos
momentos de reflexión y de
cuestionar el texto y la
información que el autor me
está dando. Hacer una crítica
en el momento de la lectura
implica la confrontación de
mis saberes, de mi cultura, de
mis creencias, de mis hábitos
de lo que yo vivo con lo que

“La literatura para promover el
pensamiento crítico es clave, y
en el goce de que la literatura
trasciende, de vivir, de leer, de
aprender.”

su vida entonces ahí
desvinculamos el aprendizaje,
el proceso, y el chico lo que no
le sirve para la vida lo
desecha, lo deja de lado.”

“la literatura vendría siendo una
estrategia muy importante para

“Cuando hablamos de literatura
hablamos de la historia y de la
cultura de las sociedades y
precisamente allí en esos rasgos
culturales había una serie de
conflictos, una serie de situaciones
importantes para mejorar, revisar,
reflexionar”

“en eso convergen las
problemáticas sociales, seguimos
replicando los errores de la historia
y en la medida que nosotros no
seamos conscientes de estas
situaciones nada va a cambiar”

“Hay un libro de Puyana que se
llama cómo somos los colombianos
y uno de Mario Vargas Llosa que
es La civilización del espectáculo,
ahí se abordan estas problemáticas
sociales e históricas en las que
estamos inmersas las sociedades
porque somos propensos a replicar
ejemplos, formas”

emergente pero que no se han
tomado en serio y eso es un tema
cultural”
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“la literatura puede ser una estrategia pedagógica
que facilita o promueve el desarrollo del
pensamiento crítico para poder transformar la
sociedad”

“El libro, el texto. Podría utilizar elementos de
mediación como las plataformas, podría utilizar
recursos educativos como Eduteka, como
Colombia aprende. Por ejemplo, audiolibros,
imágenes, todos los elementos que nos permitan
activar el lenguaje en el aula, de los que se pueda
leer, decir o escuchar algo.”

“necesariamente tengo que
pasar por lo literal y lo
inferencial y si nosotros nos
encontramos solo con lo literal
estamos graves.”

“La dificultad mayúscula que
encuentro en estudiantes de
educación básica, es que los
muchachos ni siquiera están en
un nivel literal de lectura y eso
para mí resulta un problema
muy grande.”

“Para que haya una lectura
crítica debe estar presente la
intertextualidad, no es posible
hacer una lectura crítica con
un solo texto, debe haber
cantidades de textos y otras
voces que me permitan a mi
asumir una posición frente a lo
que estoy leyendo.”

“Cuando hablamos de literatura hablamos de la
historia y de la cultura de las sociedades y
precisamente allí en esos rasgos culturales había
una serie de conflictos, una serie de situaciones
importantes para mejorar, revisar, reflexionar.”
“la literatura vendría siendo una estrategia muy
importante para hacer una reflexión frente a los
conflictos sociales”

me está presentando allí el
texto, implicara por supuesto
asumir una postura objetiva
ante lo que yo estoy leyendo y
revisar también la
modificación de mi conducta a
partir de lo leído.”

“No es mi estrategia favorita porque yo me iría
más por la interrogación de textos de Josette
Jolibert, pero el modelo del lector óptimo permite
identificar el nivel literal en una lectura, los chicos
pasan a inferencias, hacen inferencia proposicional
y terminan con una macroproposición que es un
acercamiento a una tipología de resumen.”

“la literatura puede ser una
estrategia pedagógica que facilita o
promueve el desarrollo del
pensamiento crítico para poder
transformar la sociedad”

hacer una reflexión frente a los
conflictos sociales”
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“Nosotros también tenemos nuestra
huella en cuanto a literatura, que
lastimosamente y no sé si quepa
meterlo, hay opiniones encontradas
en cuanto cuando llegaron los
conquistadores, yo los llamo
invasores porque no nos
permitieron surgir y seguir adelante
con nuestra cultura, nos cortaron,
nos obligaron a una evangelización,
nos obligaron a tener un idioma
español y nosotros seguimos como
borreguitos, pero no miramos atrás
lo que dejamos entonces
necesitamos retomar eso, ¿de dónde
soy? ¿Quién soy? ¿Cómo estoy
aquí? ¿Qué papel represento yo
como individuo dentro de una
sociedad? Entonces sí, la literatura
es un viaje al pasado, es un viaje a
recordar momentos tristes para
nosotros, pero también se nos abrió
un mundo gigantesco, poder
aprovechar las cosas malas que nos
pasaron, sacar cosas buenas y la
“Sí, porque aparte de ser profesora de español
también soy profesora de filosofía entonces la

“Si yo desde pequeño aprendo a conocer mi
identidad no como persona individual sino como
persona en una sociedad puedo aprender a respetar
los demás criterios”

“sí tenemos que estar abiertos a nuevas tendencias
educativas”

“Si tu aprendes a respetar lo que ves, cómo lo ves,
como lo vives, diferencias lo que yo acepto,
puedes tener un pensamiento crítico sin lastimar ni
ofender a otra persona.”

“Para mí, también son muy importantes los otros
aspectos, pero en este momento como estamos
viendo la sociedad, son muy importantes los
valores y para mí el principal de todos es el
respeto”

“la idea es que los valores como el respeto se
enseñen en casa y los docentes”

“la misma línea de educación
que tenemos porque no hay
tiempo, no hay continuidad, el
mismo colegio no da los
espacios para ello, la lectura se
necesita para trabajar el
cerebro, la capacidad mental
que todos tenemos.”

“La parte crítica como tal, es
que el estudiante pueda
decirnos qué opina, eso es lo
último, pero empezando desde
el gusto porque si el estudiante
se siente obligado no va a ser
posible que le saque el gusto a
la imaginación ni criticar el
documento.”

“la lectura crítica es un
compendio de varios aspectos.
Primero y antes de que el
estudiante coja un texto para
leerlo,”

“la literatura puede ser una
estrategia pedagógica que
facilita o promueve el
desarrollo del pensamiento
crítico para poder transformar
la sociedad.”

“Si yo desde pequeño aprendo a
conocer mi identidad no como
persona individual sino como
persona en una sociedad puedo
aprender a respetar los demás
criterios, entonces es súper
importante que empecemos a
conocer de nuevo de dónde vengo,
quién soy, porqué estoy en este
proceso, porque mi país es un país
democrático y bueno demás cosas”

“Si tu aprendes a respetar lo que
ves, cómo lo ves, como lo vives,
diferencias lo que yo acepto,
puedes tener un pensamiento
crítico sin lastimar ni ofender a
otra persona”

“cómo estamos viendo la sociedad,
son muy importantes los valores y
para mí el principal de todos es el
respeto”
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“La lectura no es solamente coger
un libro y leer letras, hay lectura de

“la lectura hace que tú te
transportes a otros mundos
totalmente diferentes y sin gastar
un peso, tú puedes leer lo que sea y
manejar los aspectos que dije.”

“La literatura tiene que ir de la
mano de la historia, ahí no hay nada
más que hacer.”

“Sí, porque la huella, lo que somos,
lo que nos identifica va de la mano
con la historia y siempre que vas a
hablar de algo de literatura tienes
que enmarcarte en un periodo de la
historia y preguntarte ¿Dónde fue?,
¿Por qué momento fue?, ¿Qué
sucedió?, ¿Qué necesidades tenían
para que se generara ese
movimiento literario?”

literatura nos permite eso y más la
nuestra, la que tenemos. Hay
cualquier cantidad de literatura a
nuestro alrededor ¡somos uno de
los países más ricos en todo y en
literatura ni se diga! Todo esto es
necesario, porque desde ahí arranca
todo.”

“el estudiante haga las cosas, yo les hablo, les
cuento, les hago chistes, los pongo a ver noticias,

“A mí me gusta hablar mucho con ellos, yo les
puedo hablar de todo como sinónimos y
antónimos, pero termino hablando de las estrellas
o de los planetas entonces lo hago de una manera
muy didáctica para que ellos no se vean obligados
a tener que pensar.”

“Nosotros los profes debemos tener en cuenta lo
que el estudiante quiere, lo que el estudiante
necesita, pero yo puedo coger eso y darle la vuelta
a aquello que yo quiero que el niño aprenda, toca
darle la oportunidad de expresarse, hacer que
piense, que no sea caballo herrero, que vaya más
allá.”

“nosotros como docentes podemos hacer para que
ellos comiencen a pensar de una manera diferente”

“yo tengo que enseñarles a que enfrenten las
situaciones, debes enseñarles a que miren la
realidad, a que sean críticos, a que de lo malo
saque cosas buenas y de tener mejoras en la vida.”

“es mirar las cosas desde otro aspecto, y hay que
enseñarlo”

filosofía te hace ver las formas de una manera
diferente”

“El concepto de problemática
sociocultural lo defino como un
virus, porque un virus si tú no lo
atacas ahí se queda. El no conocer
de nuestra problemática provoca

“La literatura tiene que ir de la
mano de la historia, ahí no hay
nada más que hacer”

“así el muchacho esté en décimo
hay que recordarle y preguntarle
que paso antes en Colombia,
diferenciar con lo que hay allá en
otros lados”

“mis hijos son grandotes, pero
quisiera meterlos en una burbuja
cristal para que ninguno de los
problemas de la sociedad los toque,
pero no puedo hacer eso, yo tengo
que enseñarles a que enfrenten las
situaciones, debes enseñarles a que
miren la realidad, a que sean
críticos, a que de lo malo saque
cosas buenas y de tener mejoras en
la vida”
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“Si total porque la literatura
empieza por una crónica y ¿qué es
una crónica? Contar hechos reales
que han sucedido y que están
pasando, entonces obvio que la
literatura nos sirve para
renombrarnos y rehacernos.”

“qué mejor que la literatura, que es
la ventana a mundos totalmente
diferentes, reales e imaginarios
como lo sabemos, pero si nos
enfocamos en los reales, podemos
buscar y sacar posibles soluciones,
pero si no conocemos el origen
¿cómo vamos a poder opinar de
algo que no sabemos?”

imágenes, de símbolos, incluso
aprender lengua de señas para
enseñarle a alguien y aprender
todos.”

“mientras que al profesor le debe nacer hacer las
cosas, debe sentir el transmitir los conocimientos
que uno tenga con emoción, con sentimiento, con
ganas, con alegría para hacer que el estudiante se
emocione”

“es el gusto y de ahí lo que venga, para que
empiece a desempolvar el cerebro. Si me gusta
leer a todo le voy a sacar el gusto.”

“tú debes hacer que se anime, que le guste, que le
llame la atención, que no se sienta obligado a,
entonces para mí el hábito de la lectura debe ser
gusto, curiosidad, que lo que lea le sirva de algo”

“Todo esto se trata de que nos
conozcamos si yo sé quién soy, de
donde vengo, para donde voy, lo

“de lo malo que ha sucedido sacar
cosas buenas y transformarlo,
volver a reorganizar todo,
preguntarme cómo puedo
intervenir, como puedo ser un ente
transformador de las cosas”

“la problemática social no es de
ahorita, viene de años atrás, y no
de hace diez o veinte años sino
desde el mismo 1942, desde ahí,
cuando nos quitan nuestro
territorio, cuando nos obligan a ser
lo que no somos, entonces donde
nosotros enseñemos de dónde
surgió esa problemática podremos
cambiarlo”

“Métale al estudiante en la cabeza
la curiosidad de investigación, de
consulta para que ataque eso que
yo llamaría el virus del olvido
porque no conocemos quienes
somos, no sabemos qué está
pasando”

“Yo les recalco que ellos tienen la información a
un clic entonces de todas las maneras posibles yo
busco que ellos analicen y ahora más con la
tecnología nos toca ser muy así, rápidos y hábiles
como ellos.”
“hay que enseñarles todo desde el comienzo, así el
muchacho esté en décimo hay que recordarle y
preguntarle que paso antes en Colombia,
diferenciar con lo que hay allá en otros lados.”

que el virus se quede ahí y no va a
haber quien lo quite”

los pongo a ver películas, los pongo a investigar,
les doy el espacio en la clase”
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“Yo escucho mucho las noticias y trato de
discutirlas con ellos, hacer comentarios reales para
que ellos también opinen y comenten”

“También procuro mostrarles un video que nos
sirva, al final de la clase les cuento historias o un
video de mitos y leyendas”

“yo les pongo música colombiana de distintas
regiones, muy sin que ellos se den cuenta ¡pum!
folklore colombiano, un día, carnaval de blancos y
negros, otro, carnaval de barranquilla, otro, música
de los llanos orientales y podemos hablar de los
paisajes, de los llaneros y de porque Venezuela y
Colombia están tan unidas”

“Las estrategias son muchas, por medio de los
juegos básicos, por medio de títeres, de pintura, de
plastilina para contar una historia, para que el niño
imagine y cree”

“Sacar veinte minutos para lectura, como el hábito
de cepillarse los dientes, como el hábito de
empijamarse, como el hábito de sacar el perrito a
pasear.”

“Hay muchas estrategias”

“Yo soy partidaria de los juegos de video, me
gustan porque desarrollan la habilidad mental pero
no todo el tiempo”

que sucede a mi alrededor puedo
hacer algo como proponer y
argumentar porque sé de lo que
estoy hablando”

22
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“El video expuesto trata sobre la
leyenda de la Candileja. Al finalizar la
observación del video, la clase se
dispone a dialogar sobre las distintas
versiones que componen la historia,
mediante el uso de la aplicación Quizziz.
En el quiz, la primera pregunta se
relaciona con la definición de mito y
leyenda, aquí se observa que la
definición entre ambos términos no es
muy clara en los estudiantes. La docente
se dispone a explicar los términos y a
mostrar una pieza de orfebrería de las
antiguas tribus indígenas que vivían en el
continente y a explicar un poco de las
tres grandes familias que se acentuaron
en el territorio colombiano. Mediante el
quiz la docente les pregunta a los
estudiantes sobre el proceso de
colonización y la pérdida de culturas

LITERATURA COLOMBIANA

“Como estrategias, la docente
implementó el análisis y la
resolución de problemas, poniendo
en contexto”

“Para el cierre la docente lee un
relato de la Candileja y procede a
realizar una serie de preguntas
sobre la leyenda”

“La clase estará dividida en dos
momentos, uno de ellos, será la
observación de un video y el
segundo una presentación por
parte de los estudiantes.”

“la docente se dispone a iniciar la
clase de literatura con el curso 804,
el tema que se abordará será
literatura precolombina”

MEDIACIONES
PEDAGÓGICAS

ANEXO W. Archivo principal observaciones docentes

“La docente emplea las
preguntas orientadoras, para

“La docente aclara que la
lectura no se basa únicamente
en las letras, sino en todo lo
que acompaña el relato, hace
énfasis en el contexto e invita
a los estudiantes a ir más
allá.”

“La docente utiliza una
herramienta virtual con una
serie de preguntas, las cuales
permiten motivar el diálogo
en la clase y sirven de puente
entre una problemática
histórica y una problemática
actual.”

PENSAMIENTO CRÍTICO

“La docente utiliza una herramienta virtual
con una serie de preguntas, las cuales
permiten motivar el diálogo en la clase y
sirven de puente entre una problemática
histórica y una problemática actual”

“la docente implementó el análisis y la
resolución de problemas, poniendo en
contexto las problemáticas de los indígenas
de la época prehispánica”

“los indígenas no tuvieron una existencia
plena en su momento y fueron violados sus
derechos y esto condujo a la desaparición
de los mismos”

“la docente les pregunta a los estudiantes
sobre el proceso de colonización y la
pérdida de culturas indígenas”

PROBLEMÁTICAS
SOCIOCULTURALES
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“Para concluir se lee un poema de Hugo
Jamioy, llamado Analfabetas, donde un
indígena posee un dilema con la lectura
de un texto y sus experiencias expresadas
en la oralidad. Como pregunta de cierre
se les cuestiona a los estudiantes si se
puede construir conocimiento a partir de
la oralidad, a lo que ellos responden en
su mayoría que sí, porque el
conocimiento se construye en el tiempo y
por las vivencias de las personas, además

“Luego la docente les comenta la
importancia de la oralidad, la cual
predominaba en los territorios indígenas,
dando importancia a algunas leyendas y
mitos como. El Dorado, Bachué y
Yurupary. Se habla que la oralidad tiene
la capacidad de transformar los relatos al
pasar el tiempo y los estudiantes
mencionan una leyenda que existe de que
bajo el colegio existió un cementerio.
Para el cierre la docente lee un relato de
la Candileja y procede a realizar una
serie de preguntas sobre la leyenda.”

indígenas en su momento. Se manifiesta
que los indígenas no tuvieron una
existencia plena en su momento y
fueron violados sus derechos y esto
condujo a la desaparición de los
mismos.”

“sé contextualiza con la actualidad
de los estudiantes”

“lo cual motiva a los estudiantes a
participar y preguntar. Además de
contextualizar el entorno del escrito
para ampliar la perspectiva de
estos”

“luego de este tiempo se socializan
las respuestas dadas y la docente
enfatiza en la importancia de la
religión, valores, y la cultura en los
mitos y leyendas.”

“Luego de realizar la lectura del
relato de la Patasola, se exponen
tres preguntas literales del texto”

“El día 6 de mayo la docente inicia
la clase haciendo una breve
explicación sobre cómo cambian los
relatos como los mitos y leyendas
dependiendo de la región,
generando diferentes versiones de
estos.”

generar una lectura más allá
del texto escrito”

“la docente implementó el análisis, la
inferencia y la clasificación para explicar el
contexto histórico”

“la finalidad educativa y social de las
leyendas la cual es educar de manera ética y
religiosa”

“La literatura es una herramienta que
permite analizar un contexto histórico y sus
repercusiones en algunas comunidades, en
este caso, los indígenas suramericanos, que
se vieron duramente afectados por los
conquistadores españoles en su momento,
por ello, esta temática es amplia para
desarrollar la discusión en clase y motivar
la reflexión y la contextualización con la
actualidad de dichas comunidades”
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“¿Cuáles son las características físicas de
la Patasola? ¿Cuáles son sus
características emocionales? ¿Por qué la
gente le siente temor?, se da un tiempo
para que los estudiantes las respondan
individualmente, durante este tiempo se
fueron aclarando dudas de los estudiantes
con base en las preguntas realizadas,
luego de este tiempo se socializan las
respuestas dadas y la docente enfatiza en

“La clase se dividirá en tres partes, la
primera lectura del relato de la Patasola,
segunda formulación de preguntas y por
último socialización de las respuestas de
los estudiantes.”

“La literatura es una herramienta que
permite analizar un contexto histórico y
sus repercusiones en algunas
comunidades, en este caso, los indígenas
suramericanos, que se vieron duramente
afectados por los conquistadores
españoles en su momento, por ello, esta
temática es amplia para desarrollar la
discusión en clase y motivar la reflexión
y la contextualización con la actualidad
de dichas comunidades.”

no se reduce solo al libro sino aborda
otros ámbitos”
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“Les solicita que empiecen con la lectura
individual, pero mientras van leyendo, la
profe hace preguntas sueltas sobre si han
leído algo de esos autores o que tal les ha
parecido lo que han revisado. Los chicos
empiezan a contar al azar algunas de sus
experiencias, por ejemplo, que han visto
Satanás la película basada en el libro

“ella propone que van a trabajar cuatro
escritores de la literatura colombiana,
donde cada uno de los chicos debe
escoger uno de los siguientes: Jorge
Isaacs del romanticismo, Jairo Aníbal
niño con relatos fantásticos, Andrés
Caicedo de la irreverencia y Mario
Mendoza con la crítica social”

“Se explica el entorno en el cual se
generan los mitos, las influencias
religiosas y éticas en estos y se
contextualiza con la actualidad de los
estudiantes”

“Posteriormente explica el ámbito
sociocultural de las culturas indígenas de
Colombia, en el ámbito literario enfatiza
en la diferencia entre mito y leyenda, y
finaliza con ejemplos de estos.”

la importancia de la religión, valores, y la
cultura en los mitos y leyendas”

“Les solicita que empiecen con la
lectura individual, pero mientras

“Como primera actividad, la
docente envía información por
medio del grupo de WhatsApp”

“Pero, teniendo en cuenta los
gustos de los estudiantes, se da
apertura a trabajar con más
autores además de los ya
mencionados”

“ella propone que van a trabajar
cuatro escritores de la literatura
colombiana,”

“La autonomía”

“La curiosidad”

“Les solicita que empiecen
con la lectura individual, pero
mientras van leyendo, la profe
hace preguntas sueltas sobre
si han leído algo de esos
autores o que tal les ha
parecido lo que han revisado”

“sobre cada uno de los
autores, para que ellos lean y
reconozcan a los escritores.”

“fragmento del informe del Centro de
Memoria Histórica sobre las consecuencias

“conocer a los diferentes autores teniendo
en cuenta sus contextos e historias para
así, identificar el porqué de muchas de sus
ideas, de sus escritos y de sus decisiones de
vida al estar permeados por problemáticas”

“los autores antes que cualquier cosa son
seres humanos que hacen parte de una
sociedad y que según su época han pasado
por distintas situaciones que no han sido
nada fáciles”
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“Aunque la lectura es individual, se van
haciendo distintos comentarios sobre el
texto en general, pero sobre todo sobre
los testimonios.”

“a medida que avancen en su lectura
deben agregar los signos que consideren
necesarios para darle cohesión y
coherencia al texto.”

“Conociendo a los diferentes autores y
sus historias, los cuales llegan a generar
tanto empatía como apatía.”

“también es una forma de promover el
debate crítico desde el diálogo porque no
todos los estudiantes tienen la misma
cercanía ni la misma visión con los
autores de literatura colombiana.”

homónimo de Mario Mendoza o que han
visto en televisión a Jairo Aníbal Niño.”

“promueve a través de las
preguntas disparadoras, las cuales la

“La docente logra que los
estudiantes puedan conocer a los
diferentes autores teniendo en
cuenta sus contextos e historias para
así, identificar el porqué de muchas
de sus ideas”
“Promoviendo el diálogo y el
intercambio de ideas”

“La profe reitera la información y
se deja de tarea terminar la
actividad.”

“la profe reflexiona”
“Ahora, la profe da la indicación de
que teniendo en cuenta el autor
escogido y la información dada por
ella, cada uno va a redactar un texto
informativo”

“La docente solicita a cada uno de
los chicos según el autor que
escogieron, que compartan datos
que les hayan llamado la atención
sobre lo que leyeron,”
“Luego la profe pregunta”

van leyendo, la profe hace
preguntas sueltas”

“La reflexión”
“El diálogo y el debate crítico
se promueven a través de un
texto que hace parte de la
construcción de memoria
histórica del país”

“El reconocimiento de
documentos investigativos”

“La curiosidad”
“La autonomía”
“La contextualización”

“promover el debate crítico
desde el diálogo”

“Se promueve a través de las
preguntas disparadoras, las
cuales la docente va haciendo
a medida que transcurre la
clase”

“Promoviendo el diálogo y el
intercambio de ideas entre los
estudiantes desde las distintas
preguntas orientadoras”

“El reconocimiento de
autores”

“La contextualización”

“Construcción de memoria histórica”

“Testimonios de la vida real”

“es necesario conocer nuestra historia”

“las tragedias que han vivido muchas
familias a causa de la guerra”

“el narcotráfico le ha hecho daño tanto a
Colombia como al mundo”

“La profe resalta lo importante que es
conocer testimonios de la guerra, y en
general de la historia colombiana, ya que es
necesario crear una postura propia y sobre
todo crítica desde los contextos”

“lo duro que fue la época de Pablo Escobar
para el país, y el desplazamiento forzado
que ha generado el narcotráfico durante
tantos años, además de la vulneración a los
derechos humanos y en general a la
afectación a la dignidad del país”

“el que no conoce su historia, está
condenado a repetirla”

“en la guerra se viven cosas muy fuertes”

emocionales de la guerra, el cual incluye
testimonios de algunas víctimas”
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“Finalmente, la docente hace la
reflexión sobre la importancia que
tiene pensar críticamente”

“Se arma un pequeño debate sobre
el papel de Pablo Escobar,”

“La actividad consiste, en que este
archivo en particular solo tiene
texto, es decir, no tiene ningún
signo de puntuación así que a
medida que avancen en su lectura
deben agregar los signos que
consideren necesarios para darle
cohesión y coherencia al texto.”

“La docente inicia la sesión
recordando la importancia que tiene
el buen uso de los signos de
puntuación”

“El intercambio de experiencias y
la garantía al vínculo que cada
estudiante puede construir con el
autor de su preferencia o que más le
llame la atención, también es una
forma de promover el debate crítico
desde el diálogo”

docente va haciendo a medida que
transcurre la clase”
“dando la oportunidad a los
estudiantes de tomar diferentes
posturas a medida que avanzan
en su lectura”

“El diálogo y el debate crítico se
promueven a través de un texto que hace
parte de la construcción de memoria
histórica del país, ya que allí, se pueden
analizar varias aristas de lo que ha sido la
guerra y sus consecuencias, dando la
oportunidad a los estudiantes de tomar
diferentes posturas a medida que avanzan
en su lectura”

“se puede llegar a dar una mirada crítica de
la historia a través de las víctimas, lo que
lleva a la reflexión de lo que ha sido la
violencia en el país y la necesidad de un
proceso de no olvido y reparación”

“acercarse a diferentes testimonios del
informe del Centro de Memoria Histórica
sobre las consecuencias emocionales de la
guerra, los cuales llevan al reconocimiento
de problemáticas como el desplazamiento”

3

D

O

29

“La docente da inicio a su clase
expresando un saludo a sus estudiantes
y retroalimentando lo visto en
modalidad presencial que trabajaron un
texto de ejemplos de Julio Cortázar en el
que se hicieron varias reflexiones. Ella
les da a conocer que se trabajará sobre
literatura Costumbrista a partir del texto
la Diestra de Dios Padre de Tomas
Carrasquilla, les recuerda el trabajo que
“sobre ella realiza un
conversatorio a partir de un breve
resumen y pide a sus estudiantes

“La docente da inicio a su clase
expresando un saludo a sus
estudiantes y retroalimentando lo
visto en modalidad presencial que
trabajaron un texto de ejemplos de
Julio Cortázar en el que se hicieron
varias reflexiones”

“el debate crítico se promueve a
través de un texto que hace parte de
la construcción de memoria
histórica del país, ya que allí, se
pueden analizar varias aristas de lo
que ha sido la guerra y sus
consecuencias, dando la
oportunidad a los estudiantes de
tomar diferentes posturas a medida
que avanzan en su lectura”

“La docente hace que sus
estudiantes tengan la oportunidad
de acercarse a diferentes
testimonios del informe del Centro
de Memoria Histórica sobre las
consecuencias emocionales de la
guerra, los cuales llevan al
reconocimiento de problemáticas”

“Comprensión lectora.”

“Argumentación de textos.”

“Reconocimiento de
autores.”

“la docente pide argumentar
las respuestas”

“se hace una reflexión sobre las
enseñanzas que deja el personaje Peralta,
por medio de buenas acciones para
mejorar la forma de vivir en el país que son
varias situaciones sociales críticas por las
que está pasando”

“la enseñanza por medio de valores como:
solidaridad, nobleza, honestidad, entre
otros”

30

“Fortaleciendo la comprensión lectora
por medio de la literatura Costumbrista a
través de textos, permitiéndoles a los
estudiantes argumentarlos y así
desarrollar habilidades sociales que se

“la docente le deja un link en el
chat explicándoles que
corresponde a un Padlet el cual
trabajarán”

“Recomienda completar el Padlet
poniendo como título la enseñanza por
medio de valores como: solidaridad,
nobleza, honestidad, entre otros. el
estudiante debe además de la enseñanza
puede poner una imagen y el nombre del
estudiante por lo que la docente otorga
tiempo prudencial para realizar el
ejercicio y entre tanto la docente les va
preguntando a los estudiantes cómo les
pareció el cuento y los estudiantes a
medida que van realizando el ejercicio
van respondiendo les recuerda que el
cuento hace parte de la literatura
costumbrista y que Tomas Carrasquilla
es el mayor exponente de la literatura
costumbrista que tienen en cuenta la
cultura Colombiana y hace uso de
recursos literarios a sus textos en donde
se utilizan arcaicas y la docente les
cuenta acerca de otro textos de este autor
que recomienda para su lectura y se hace
reflexión”
“La docente inicia la clase con la
pregunta ¿qué es literatura?, los
estudiantes proceden a dar las
definiciones personales de cada
uno”

“análisis de lecturas y el debate
crítico de interrogantes”

“hace uso de recursos literarios a
sus textos en donde se utilizan
arcaicas y la docente les cuenta
acerca de otros textos de este autor
que recomienda para su lectura y se
hace reflexión, la docente les
comparte la pantalla para seguir
orientando las indicaciones del
ejercicio por Padlet.”

“la enseñanza por medio de valores
como: solidaridad, nobleza,
honestidad, entre otros”

responder al siguiente
interrogante”

se ha venido adelantando a través de
una infografía”

“Luego los estudiantes hacen
su participación indicando el

“se hace una breve explicación
de ¿qué es lectura? indicando
que la lectura no solo se basa
en las letras, sino también
imágenes, gestos, etc. llegando
a la conclusión de que no todo
lo que se lee es literatura.”

“Por medio del análisis de
lecturas y el debate crítico de
interrogantes las cuales
desarrollan en el estudiante la
capacidad coherente de
argumentar respuestas, textos
y escritos”

“Fortaleciendo la comprensión
lectora por medio de la
literatura Costumbrista a
través de textos,
permitiéndoles a los
estudiantes argumentarlos y
así desarrollar habilidades
sociales que se requieren para
superar ciertas dificultades,
con su manera de estar en el
mundo y vivirlo a través de la
lectura y sus análisis”
“tener empatía con las personas”

“Fortaleciendo la comprensión lectora por
medio de la literatura Costumbrista a
través de textos, permitiéndoles a los
estudiantes argumentarlos y así desarrollar
habilidades sociales que se requieren para
superar ciertas dificultades, con su manera
de estar en el mundo y vivirlo a través de la
lectura y sus análisis”
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“Ubicar el contexto del autor,
mediante palabras autóctonas”

“A través de preguntas que generan
la participación de los estudiantes”

“A continuación, se hace una breve
explicación de ¿qué es lectura? indicando
que la lectura no solo se basa en las
letras, sino también imágenes, gestos,
etc. llegando a la conclusión de que no
todo lo que se lee es literatura.”

“La profesora hace una breve narración
del cuento el ánima sola, e invita a los
estudiantes a leer el cuento “En la diestra
de Dios Padre”, buscando formas de
expresarse de manera autóctona en éste.”

“Los estudiantes tienen un tiempo de 5
minutos para pensar en un texto que
hayan leído y decir que es lo que más
recuerdan de este. Luego los estudiantes
hacen su participación indicando el
título, autor, una reseña y lo que les gustó
de este.”

“Estudiar el significado
implícito de los textos, las
enseñanzas que les dejaron”

“La profesora hace una breve
narración del cuento el ánima sola,
e invita a los estudiantes a leer el
cuento”

“A través de preguntas que
generan la participación de los
estudiantes y permitiéndoles
escoger sus propios textos, y
guiándolos para que lleguen a
sus propias conclusiones.”

“Provoca la curiosidad de los
estudiantes haciendo la
narración de un cuento”

“La pregunta para guiar al
estudiante a una definición”

“La docente inicia la clase con la
pregunta ¿qué es literatura?, los
estudiantes proceden a dar las
definiciones personales de cada uno.”

título, autor, una reseña y lo
que les gustó de este”

“hace una breve explicación de
¿qué es lectura? indicando que la
lectura no solo se basa en las letras,
sino también imágenes, gestos”

requieren para superar ciertas
dificultades, con su manera de estar en el
mundo y vivirlo a través de la lectura y
sus análisis.”
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“A continuación, propone como tema a
desarrollar en esta clase la Literatura
colombiana contemporánea. Como fase
inicial o motivacional les solicita a sus
estudiantes que: Usen la creatividad
para transformar fragmentos de novelas,
cuentos, leyendas, mitos, canciones en
obras dramáticas y que por medio de un
concurso se escoge un estudiante para
que realice la representación del título
de una película, obra literaria, canción,
etc.”

“Provoca la curiosidad de los estudiantes
haciendo la narración de un cuento.”

●
Estudiar el significado
implícito de los textos, las
enseñanzas que les dejaron
●
Ubicar el contexto del
autor, mediante palabras
autóctonas.”

“La pregunta para guiar al estudiante a
una definición

“La clase termina llegando a la
definición de literatura costumbrista
sintetizando los aportes dados por los
estudiantes guiados por la docente.”

“Como fase inicial o motivacional
les solicita a sus estudiantes que:
Usen la creatividad para
transformar fragmentos de
novelas, cuentos, leyendas, mitos,
canciones en obras dramáticas y
que por medio de un concurso se
escoge un estudiante para que
realice la representación del título
de una película, obra literaria,
canción”

“Codificar y decodificar
textos.”

“Reconocimiento de autores”

“A través de preguntas que
generan la participación de los
estudiantes y permitiéndoles
escoger sus propios textos, y
guiándolos para que lleguen a
sus propias conclusiones.”

“En la literatura, las nuevas narrativas
proponen otras miradas a la heterogénea
realidad nacional y que en Colombia
actualmente prevalece una narrativa de
típico crítico que aborda los diversos
fenómenos de la compleja realidad que
vive el país”

“cada generación valora la realidad desde
una óptica propia”
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“Permitiéndole al estudiante conocer e
identificar los rasgos de las
manifestaciones más recientes de la
literatura colombiana por medio de la
creatividad y de las dinámicas propuestas
por la docente las cuales hace formativas
y enriquecedoras sus clases, también se
le aduce que la docente aplica distintas
técnicas sobre la redacción de textos lo

“Observación, identificación, análisis,
síntesis, relación, comparación de textos
literarios.”

“Codificar y decodificar textos.”

“Reconocimiento de autores”

“Les comenta sobre los autores: Jorge
Franco, Luis Barros y Mario Mendoza.
Después como actividad de aprendizaje y
para interpretación les otorga dos
fragmentos distintos los cuales el
estudiante debe leer y contestar a seis
preguntas. Como actividad
argumentativa les pide a los estudiantes
que expliquen cuál puede ser la intención
de las narrativas del siglo XXI al abordar
temáticas urbanas como eje narrativo, se
evidencia una participación activa,
receptividad e interés por parte de los
estudiantes.”

“actividades a desarrollar también
por medio del espacio de
participación”

“por medio de la creatividad y de
las dinámicas propuestas por la
docente las cuales hace formativas y
enriquecedoras sus clases”

“construir oraciones compuestas”

“Les pide a los estudiantes que en
su cuaderno creativamente
represente con un dibujo en relación
a la temática”

“Como actividad argumentativa les
pide a los estudiantes que expliquen
cuál puede ser la intención de las
narrativas del siglo XXI al abordar
temáticas urbanas como eje
narrativo”

“Después como actividad de
aprendizaje y para interpretación les
otorga dos fragmentos”

“la docente realiza las siguientes
preguntas de saberes previos”

“Observación, identificación,
análisis, síntesis, relación,
comparación de textos
literarios.”

“técnicas sobre la redacción de textos lo
cual genera en los estudiantes el
pensamiento crítico frente a temas sociales”

“¿A la narrativa del siglo XXI se le podía
asignar un carácter de denuncia social?”
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“A través de la interacción creativa y
llamativa en la propuesta del desarrollo
de las sesiones de clase y las actividades
a desarrollar también por medio del
espacio de participación que concede la
docente a sus estudiantes luego de sus
explicaciones e instrucciones frente a los
temas en relación a Literatura
Colombiana Contemporánea.”

cual genera en los estudiantes el
pensamiento crítico frente a temas
sociales.”
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Literatura colombiana

ANEXO X. Gráficos de reiteraciones
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Mediaciones pedagógicas
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Pensamiento crítico
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Problemáticas socioculturales

ANEXO Y. Unidad didáctica el costumbrismo
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
UNIDAD DIDÁCTICA PARA EL DESARROLLO DE LA ARGUMENTACIÓN
CRÍTICA A PARTIR DE LA LITERATURA COLOMBIANA
DOCENTE: _____________________________________________________
NOMBRE DE LA INSTITUCIÓN: _________________________________
FECHA: _________________________ N0 DE HORAS DE CLASE: 2 horas
OPERACIÓN DE PENSAMIENTO: La argumentación crítica como operación
mediadora entre la literatura colombiana y la problemática sociocultural para desarrollar
en el estudiante el pensamiento crítico y el interés por la lectura desde la narración en
grado octavo.
CAPACIDAD
Argumentación por causa – efecto.

OBJETIVO
Identifica las características propias de una época y las relaciona con su contexto y
momento presente

DIMENSIONES
Dimensión cognitiva
El maestro desempeña una función mediadora a través de la argumentación crítica a partir
de la literatura colombiana, especialmente, a través del cuento colombiano, el cual es
desarrollado en grado octavo ya que la literatura se convierte en un pretexto para que la
problemática sociocultural tenga repercusiones personales y sociales significativas en los
estudiantes.
Dimensión metacognitiva
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En esta dimensión, el estudiante toma un rol activo en su aprendizaje, ya que debe ejercer
un control sobre propio proceso. En este caso, siendo consciente de su conocimiento o
desconocimiento sobre aquellos hechos históricos de su país, siendo la argumentación
crítica la que les permita identificar y reflexionar sobre las problemáticas socioculturales,
como también, analizarlas, debatirlas y proponer una solución real a las mismas, teniendo
como base la visión que brindan los autores de la literatura colombiana y su contexto
histórico.
Dimensión afectiva - actitudinal
A partir de la argumentación crítica acerca de las problemáticas socioculturales
evidenciadas en la literatura colombiana se pretende establecer una relación entre la
emotividad y los sentimientos y emociones, lo cual, permitiría establecer empatía con el
otro y de esta manera, ejercer una formación ética y conductual, que lleve al estudiante a
analizar sus acciones frente a ciertas situaciones y actuar de la mejor forma posible, lo que
sería el resultado de procesos cognitivos, metacognitivas y afectivos.
DESTREZAS-HABILIDADES O LOGROS- INDICADORES DE DESEMPEÑO
1. Reconoce mediante la argumentación crítica las características de los textos
Costumbristas.
2. Identifica la importancia de un legado cultural como antecedente de las
interrelaciones actuales y futuras.
3. Valora las características de su cultura y respeta las de otras culturas.
TEMA: El género narrativo.
SUBTEMAS:
● El costumbrismo.

DESARROLLO DE LA SESIONES DE CLASE
a. Saberes Previos
En este momento el docente podrá evidenciar los conocimientos que posee el estudiante
acerca del costumbrismo, es por ello que se da la siguiente indicación a los estudiantes:
1. Leer el siguiente texto y resolver los ejercicios. (15 min)
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.
CUENTOS DE COSIACA.
Cuento 1. ¡Este Cosiaca siempre es que era muy avispao! Ese
no se varaba nunca, y por pobre que estuviera siempre andaba
de buen humor y por lo menos la lata se la levantaba. En una
ocasión llegó a Guaca. Allá había unas fiestas muy alegres que
estaban en su fina.
Figura 1. Tomada de:
https://tusanagustin.com
/artistas/cuentacuentos/e
lkin-mauricio-posadacosiaca

¡Valientes fiestas tan buenas! ---dijo cosiaca---. Aquí sí que
voy a pasar yo bien sabroso…pero lo importante es ir a
almorzar que está haciendo mucha hambre.
Se entró a una fonda, muy campante aunque sabía que no tenía
para el almuerzo. Llegó al comedor, se acomodó y dijo:
---Buenas mi señora. Necesito que me sirvan un almuercito
bien bueno. Pero tal como me lo sirven en la casa.
---Cómo no señor. Ya mismito.
Le trajeron el almuerzo. Se lo comió y fue a salir muy orondo
sin pagar. Cuando lo atajó la mujer:
---Oiga, señor: ¡usté no ha pagao!
---Qué voy a pagar, mi señora, si yo le advertí que me sirviera
un almuerzo como me lo sirven en mi casa y en mi casa no me
cobran…

⮚

¿Qué significan en el cuento las siguientes palabras o expresiones?
Lata

Avispao
No se varaba por nada
Campante

Mismito

⮚

¿Qué es una costumbre? ¿Cuáles son las costumbres de mi región?

⮚

¿Conozco algún cuento que describa las costumbres de mi comunidad? ¿Cuál?
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⮚

¿Has escuchado cuentos en relación a problemáticas socioculturales o
costumbristas?

En plenaria se socializan las respuestas con el profesor.

2.

b. Conoce, analiza y descubre
Para ir reconociendo el tema se va analizar en qué consiste una de las formas más
tradicionales de narrar: el cuento costumbrista además y el desarrollo de actividades de
causa y efecto. (30min)
¿Qué es un cuento costumbrista?

“De manera específica, el costumbrismo se proyecta hacia el realismo, exalta las
cualidades del hombre rural, celebra la aldea frente a la ciudad corrupta, ofrece una visión
pintoresca de las relaciones sociales con tintes picarescos, moralizantes, para salvar al
lector del ramplonismo, los vicios y la degradación de la «identidad»” (Ayala, Poveda,
2002:242).
Los cuentos costumbristas o populares son composiciones cortas cuyo fin es narrar la
realidad de un pueblo, plasmar y preservar sus costumbres, las tradiciones y legados
culturales. Entre ellos tenemos también los mitos, las leyendas y las historias de tradición
oral de pueblos indígenas.
Su estructura es la misma que la de cualquier cuento, su diferencia radica en la temática y
el lenguaje utilizados. Su estructura básica es introducción, nudo y desenlace, aunque
puede variar de acuerdo con el estilo propio del autor.
Reflexión
Suele usar un lenguaje pintoresco, humorístico, satírico y cargado de usos dialectales, el
cual recoge elementos vistosos de la cultura y las costumbres de un pueblo. Por eso no es
extraño encontrarse con palabras o expresiones que no conocemos, bien sea porque hacen
parte del uso dialectal específico de una región o porque son arcaísmos o palabras antiguas
que entraron en desuso.
Ejemplo:
⮚

El estudiante realizará la lectura individual.
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“En la diestra de Dios Padre” (fragmento) de Tomás Carrasquilla Naranjo
Este dizque era un hombre que se llamaba Peralta. Vivía en un pajarate muy grande y muy viejo,
en el propio camino real y afuerita de un pueblo donde vivía el Rey. No era casao y vivía con una
hermana soltera, algo viejona y muy aburrida.
No había en el pueblo quién no conociera a Peralta por sus muchas caridades: él lavaba los
llaguientos; él asistía a los enfermos; él enterraba a los muertos; se quitaba el pan de la boca y los
trapitos del cuerpo para dárselos a los pobres; y por eso era que estaba en la pura inopia; y a la
hermana se la llevaba el diablo con todos los limosneros y leprosos que Peralta mantenía en la
casa. “¿Qué te ganás, hombre de Dios -le decía la hermana-, con trabajar como un macho, si todo
lo que conseguís lo botás jartando y vistiendo a tanto perezoso y holgazán? Casáte, hombre;
casáte pa que tengás hijos a quién mantener”. “Cálle la boca, hermanita, y no diga disparates. Yo
no necesito de hijos, ni de mujer ni de nadie, porque tengo mi prójimo a quién servir. Mi familia
son los prójimos”. “¡Tus prójimos! ¡Será por tanto que te lo agradecen; será por tanto que ti han
dao! ¡Ai te veo siempre más hilachento y más infeliz que los limosneros que socorrés! Bien
podías comprarte una muda y comprármela a yo, que harto la necesitamos; o tan siquiera traer
comida alguna vez pa que llenáramos, ya que pasamos tantos hambres. Pero vos no te afanás por
lo tuyo: tenés sangre de gusano”.
Esta era siempre la cantaleta de la hermana; pero como si predicara en desierto frío. Peralta seguía
más pior; siempre hilachento y zarrapastroso, y el bolsico lámparo lámparo; con el fogoncito
encendido tal cual vez, la despensa en las puras tablas y una pobrecía, señor, regada por aquella
casa desde el chiquero hasta el corredor de afuera. Figúrese que no eran tan solamente los
Peraltas, sino todos los lisiaos y leprosos, que se habían apoderao de los cuartos y de los
corredores de la casa “convidaos por el sangre de gusano”, como decía la hermana.
Una ocasioncita estaba Peralta muy fatigao de las afugias del día, cuando, a tiempo de largarse un
aguacero, arriman dos pelegrinos a los portales de la casa y piden posada: “Con todo corazón se
las doy, buenos señores -les dijo Peralta muy atencioso-; pero lo van a pasar muy mal, porque’en
esta casa no hay ni un grano de sal ni una tabla de cacao con qué hacerles una comidita. Pero
prosigan pa dentro, que la buena voluntá es lo que vale”

Tomás Carrasquilla (1858-1940) Importante escritor colombiano, fiel defensor del
realismo y costumbrismo literarios. Entre sus obras: Frutos de mi tierra (1896), Grandeza
(1910), La Marquesa de Yolombó (1928), En la diestra de Dios Padre (1897), Memorias
de Eloy Gamboa (tres volúmenes, 1935-1936)
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Figura 2. Tomada de:
https://www.google.com/search?q=tom
as+carrasquilla+literatura+&tbm=isch&v
ed=2ahUKEwiI4JTPq4L3AhXFVN8KHfHiCj

Esta actividad se desarrollará desde la lectura y le ayudará al estudiante entender mejor la
relación entre causa y efecto con la cual sus argumentos serán críticos constructivos.
⮚ Completa el cuadro en relación a la lectura.
-

Escribe el efecto del recuadro para cada oración.
Recuerda el efecto es el resultado de la causa.
Por pensar que estar más cerca de Dios ayuda y protege a sus
prójimos.
Solo tiene interés por su hermano y por ella. No le interesa ayudar al
prójimo.
Se consideraba Caritativo y bondadoso.

Causa
1. Peralta un hombre reconocido
2. Este personaje cree que, a

pesar, de sus condiciones de
pobreza, Dios en algún
3. momento lo recompensará.
La hermana Considera que
con actos buenos nunca se
obtiene una recompensa por
parte de Dios.

Efecto
____________________________
____________________________
____________________________
____________________________
____________________________
____________________________
____________________________

Teniendo en cuenta la composición de causa y efecto, elabora un breve texto
argumentativo y crítico sobre la comprensión del texto y socialízalo en grupo y con el
docente.
c. Abre tu mente y argumenta
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En trabajo individual los estudiantes leerán en voz alta el siguiente cuento y resolverá las
actividades planteadas (35 minutos).

EL CUENTO DE LA FINCA ARISCA Y LA CANGREJERA POR LA JUERZA
(Salvador Salazar Arrué «Salarrué» Cuentos de cipotescuentos de
cipotes)
PUESIESQUE un don Ilario tenía su finca y un don Cornelio la suya más aya como
tresleguas y cabsa quera el uno de enero, cuando es el día de San Feliz Año Nuevo
tirabanveeitiún cañonazos y un pedacito de ajuste, pero como el Presidente tenía
dolor demuelas mandó que los tiraran lejos por el monte, y se jueron los soldados
por uncaminito arriando los cañones hasta que el teniente dijo: “¡Tirémolos aquí en
estegramalito peinado tango!” Y los tiraron contrún cerro de puras piegras, para que
nonacieran y crecieran al yover y se maduraran las granadas de ruido gediondo.
Pero, aishtá que la fínca de don Ilario era muy arisca y cuando empezaron a tirar las
veintiunasalivas de artiyería, que les dicen, tiró unas cuantas patadas y salió dando
saltos por lontananza. Y aya como al medio día, yegó bien bravo don Cornelio a
quejarse de que la finca de don Ilario se le bía ido a poner encima de su finca y
nuacía caso, Y don Ilario le dijo que la curpa la tenía el Presidente, por andar tirando
salivas para acá. Entonces, bien jurioso don Cornelio le dijo que su finca lestaba
quitando el sol a la finca del, porque bía quedado como finca de dos pisos y que no
iban a crecer los sembrados de cosiacasque bía plantado. “¡Yo no sé!” le dijo don
Ilario, “para yo mejor, porque tengo dosfincas: la que se me arísquió y que está
encima de la suya y la que voy * ir arreglando en el hoyó que me dejó la arisca” Y
entonce don Cornelio tuvo una pensada y dijo: “¡Tagüeno, irfeliz, ya vamos a ver
quién sale más mejor!” y se jué y les dijo a sus amigos: “El, se va fregar, porque,
síes yerdá que íe quedó el sol, a mi miá quedado lagua de losriyos que pasan, y se le
va secar todito. Yo me vuá dedicar a pescar cangrejos, camarones, chacalines y otras
pepescas de igual condición”.

A continuación:
⮚ El estudiante debe subrayar las palabras que lo caracterizan como cuento
costumbrista y a continuación con las palabras subrayadas entresaca 3 oraciones de
causa y efecto.
Eje: La finca de don Ilario era muy arisca/por qué no se maduran las granadas.
-
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⮚

Argumenta las causas presentadas en cada oración.

Los estudiantes deberán realizar las siguientes actividades en su cuaderno, justificando
sus respuestas según corresponda:
⮚ Caracterizar a los personajes de acuerdo con su manera de hablar (ocupación, edad,
región, etc.)
⮚ Analizar el contenido del cuento y el comportamiento de cada uno de los personajes.

Los estudiantes deberán escribir una hipótesis de ¿Por qué es importante el respeto por la
diversidad cultural? Acerca del cuento leído previamente (15 minutos).
EVALUACIÓN
Para concluir los estudiantes, resolverán los siguientes ejercicios de acuerdo con las
reflexiones sobre la literatura costumbrista, el lenguaje y la cultura desde la argumentación
crítica y en el desarrollo de actividades por causa y efecto. 10 minutos.
⮚ ¿Cree que se puede preservar la cultura si se reconocen las variedades dialectales
de las regiones y se valoran como identidad propia? ¿Por qué?

⮚

Qué función cumple la literatura y la argumentación crítica y reflexiva, en especial
los cuentos costumbristas, en la conservación de la identidad de un pueblo.

TRABAJO EN EQUIPO
Socializar los cuentos costumbristas vistos en los momentos b y c y hacer un ejercicio
de co-evaluación con los siguientes criterios: (15 minutos)
• Los cuentos tienen inicio, nudo y desenlace.
• Los cuentos destacan los usos lingüísticos propios de la región.
• En los cuentos se destacan las costumbres del pueblo o región.
• Los personajes de las historias están caracterizados de acuerdo con la idiosincrasia de la
región.
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MATRIZ DE VALORACIÓN
Criterios de
4.7 a 5.0
4.0 a 4.6 (Alto)
evaluación
(Superior)
a
Presentació Presenta a Presenta
las
n
de tiempo las tiempo
actividades actividades
actividades
asignadas
asignadas
sin
por
el tener en cuenta
docente.
las
recomendacione
s hechas por el
docente.
Manifiesta Se desconcentra
Respeto en
interés por con
facilidad
clase.
la
perdiendo
el
asignatura
interés por el
tema visto en el
siguiendo
las normas momento.
de
convivenci
a dentro del
aula.
Interés por Investiga y Investiga pero
hace
no prepara con
consultas
grandes
eficiencia
los
extraclase.
aportes al argumentos.
desarrollo
de la clase.

3.0 a 3.9
(Básico)
No presenta a
tiempo
las
actividades
asignadas
y
cuando
las
presenta no tiene
en cuenta las
recomendacione
s sugeridas.
La convivencia
afecta
su
desarrollo
académico.

Carece
de
soporte el tema
investigado y no
muestra interés
por ampliar el
concepto.

1.0 a 2.9
(Bajo)
No presenta
ninguna clase
de actividad.

Los
problemas
convivenciale
s que han
afectado tanto
a estudiantes
como a
docentes.

No investiga y
solamente
espera
al
desarrollo de
la clase.

RECURSOS
●
●
●
●

Fotocopias (cuentos).
Diccionario
Lectura de los textos recomendados por el docente.
Toma de notas en el cuaderno.

AMBIENTE
Las aulas de los colegios serán el lugar principal de desarrollo de las clases, sin embargo
para el nacimiento de la reflexión y el debate se podrá usar cualquier espacio tranquilo
donde se pueda desarrollar la clase de literatura.
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ANEXO Z. Unidad didáctica El minicuento
UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
UNIDAD DIDÁCTICA PARA EL DESARROLLO DE LA ARGUMENTACIÓN
CRÍTICA A PARTIR DE LA LITERATURA COLOMBIANA
DOCENTE: ___________________________________________________
NOMBRE DE LA INSTITUCIÓN: ________________________________
FECHA: ___________________ N0 DE HORAS DE CLASE: _ 2 horas
OPERACIÓN DE PENSAMIENTO: La argumentación crítica
Operación mediadora entre la literatura colombiana y la problemática sociocultural para
desarrollar en el estudiante el pensamiento crítico y el interés por la lectura desde el género
narrativo.
CAPACIDAD
Realización de argumentos por analogía

OBJETIVO
Establece analogías entre personajes, momentos históricos y situaciones.
DIMENSIONES
Dimensión cognitiva
En esta dimensión el maestro desempeña una función mediadora a través de la
argumentación crítica a partir de la literatura colombiana, especialmente, a través del
cuento colombiano, el cual es desarrollado en grado octavo ya que la literatura se convierte
en un pretexto para que la problemática sociocultural tenga repercusiones personales y
sociales significativas en los estudiantes. En este momento, entran en función los
conocimientos condicionales, los cuales responden desde los argumentos el “porqué” y al
“cuándo”, dando a los estudiantes respuestas y conclusiones, poniendo sobre la mesa a
aquellas normas que rigen su comportamiento a lo largo de su vida y contrastándolas con
situaciones similares. Lo anterior, con el fin de que el estudiante a partir del conocimiento
que posee del mundo, construya uno nuevo y así, transforme su realidad.
Dimensión metacognitiva
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En esta dimensión, el estudiante toma un rol activo en su aprendizaje, ya que debe ejercer
un control sobre propio proceso. En este caso, siendo consciente de su conocimiento o
desconocimiento sobre aquellos hechos históricos de su país, siendo la argumentación
crítica la que les permita identificar y reflexionar sobre las problemáticas socioculturales,
como también, analizarlas, debatirlas y proponer una solución real a las mismas, teniendo
como base la visión que brindan los autores de la literatura colombiana y su contexto
histórico.
Dimensión afectiva-actitudinal
A partir de la argumentación crítica acerca de las problemáticas socioculturales
evidenciadas en la literatura colombiana se pretende establecer una relación entre la
motividad y los sentimientos y emociones, lo cual, permitiría establecer empatía con el
otro y de esta manera, ejercer una formación ética y conductual, que lleve al estudiante a
analizar sus acciones frente a ciertas situaciones y actuar de la mejor forma posible, lo que
sería el resultado de procesos cognitivos, metacognitivas y afectivos. La intención de esta
dimensión es que el estudiante a través de su argumentación, juicio y reflexión reoriente
sus actitudes y acciones desde la realización de productos narrativos, que contribuyan a la
mejora del país.
DESTREZAS-HABILIDADES O LOGROS- INDICADORES DE DESEMPEÑO
1. Comprende el sentido global de cada uno de los textos que lee, la intención de
quien lo produce y las características del contexto en el que se produce.
2. Lee con sentido crítico obras literarias de autores latinoamericanos.
3. Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas y explicativas para argumentar mis
ideas, valorando y respetando las normas básicas de la comunicación.
TEMA:
El género narrativo
SUBTEMAS:
▪ El minicuento

DESARROLLO DE LA SESIONES DE CLASE
a. Saberes Previos
Para iniciar, es relevante indagar en los saberes previos de los estudiantes, por ello, el
docente leerá el microcuento a continuación y preguntará a los estudiantes: ¿creen que este
texto puede ser un cuento? ¿por qué? (5 minutos)
Soy un Adán que sueña con el paraíso, pero siempre me despierto con las costillas
intactas.
Juan José Arreola. Cláusula III.
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www.ciudadseva.com. 2016

Tomado de: https://images.app.goo.gl/b3mx6E1Kw2oe675x8

b. Conoce, analiza y descubre
El microcuento es un texto narrativo de ficción brevísimo (puede tener desde un renglón,
hasta máximo una página) que busca dejar una sola idea en el lector y apela a su
participación activa. Dentro de los autores destacados latinoamericanos de microcuento se
encuentran: Augusto Monterroso, Juan José Arreola, Julio Cortázar y Jorge Luis Borges.
Amplía la información:
EL MICRORRELATO: ESE ARTE PIGMEO
Por
Pedro de Miguel
Microcuento, minicuento, cuento minúsculo, cuento en miniatura, incluso cuentículo...
Existen demasiadas denominaciones para dar cuerpo al cuento brevísimo, entre las que
parece imponerse la de "microrrelato".
Un fenómeno en absoluto nuevo en la literatura, que sin embargo parece ponerse de moda
en el último medio siglo, de la mano de insignes cultivadores de la ficción
hispanoamericana
como Borges, Cortázar, García
Márquez, Arreola, Denevi y Monterroso. Porque, aunque el microrrelato no es ajeno a
todas las literaturas contemporáneas -basta recordar la extraña belleza de los cuentos
breves de Kafka o el impagable humor de los de Slawomir Mrozek-, parece haber
irrumpido con mayor fuerza al otro lado del Atlántico, donde también se ha intentado
dotarlo de base teórica y distinguirlo de especies afines. No faltan en nuestro país brillantes
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cultivadores del microrrelato, como Luis Mateo Díez, Max Aub o Antonio Pereira, y es
raro el escritor que no haya perpetrado uno alguna vez.
El microrrelato hunde sus raíces, como toda literatura, en la tradición oral, en forma de
fábulas y apólogos, y va tomando cuerpo en la Edad Media a través de la literatura
didáctica, que se sirve de leyendas, adivinanzas y parábolas. Algunos han visto el
microrrelato como la versión en prosa del haiku oriental y otros lo han hecho derivar de la
literatura lapidaria.
Pero es en la época moderna, al nacer el cuento como género
literario, cuando el microrrelato se populariza en la literatura en
español gracias a la concurrencia de dos fenómenos de distinta
índole: la explosión de las vanguardias con su renovación expresiva
y la proliferación de revistas que exigían textos breves ilustrados
para llenar sus páginas culturales. Algunas de las greguerías
de Ramón Gómez de la Serna son verdaderos cuentos de apenas una
línea, y también Rubén Darío y Vicente Huidobro publicaron
minicuentos desde diversas estéticas. Junto a estos autores, la crítica
señala también al mexicano Julio Torri y al argentino Leopoldo
Lugones como decisivos precursores del actual microrrelato.
En la segunda mitad del siglo XX el microrrelato llega a su madurez. Ya no se trata de un
ejercicio de estilo, de una pirueta de agudeza o de un retazo más o menos misterioso de
prosa poética. El microrrelato se presenta como una auténtica propuesta literaria, como el
género idóneo para definir, parodiar o volver del revés la rapidez de los nuevos tiempos y
la estética posmoderna. Algo que tiene que ver con Italo Calvino y sus "Seis propuestas
para el próximo milenio", con sus "hibridaciones multiculturales", como ha
señalado Enrique Yepes, uno de los estudiosos de este arte pigmeo. El cuento brevísimo
es la arena ideal donde se bate la moda de la destrucción de los géneros, hasta el punto de
que resulte imposible -e inútil- tratar de definirlo, distinguirlo o envolverlo de legalidad.
Proliferan así estos "cuentos concentrados al máximo, bellos como teoremas" -según
expresión del argentino David Lagmanovich- que, con su despojamiento, ponen a prueba
"nuestras maneras rutinarias de leer". Para diferenciarlos de los aforismos, las frases
lapidarias o los miniensayos, deben cumplir los principios básicos de la narratividad,
aunque de una forma extravagantemente concentrada. Son, casi siempre, ejercicios de
reescritura, o minúsculo laboratorio de experimentación del lenguaje, o ambiciosa
pretensión de encerrar en unas líneas una visión trascendente del mundo.
Pero queda una sospecha: ¿no habrá en todo esto un poco de pereza? Con su humor de
siempre, Augusto Monterroso parece sembrar la duda cuando escribe: "Lo cierto es que el
escritor de brevedades nada anhela más en el mundo que escribir interminablemente largos
textos en que la imaginación no tenga que trabajar, en que, hechos, cosas, animales y
hombres se crucen, se busquen o se huyan, vivan, convivan, se amen o derramen
libremente su sangre sin sujeción al punto y coma, al punto".
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Tomado de: https://www.elmundo.es/elmundolibro/microrrelatos/
Para iniciar, los estudiantes deberán leer detalladamente la definición de microcuento,
luego, deberán realizar grupos de cuatro y analizar el microcuento asignado y realizar una
lista de las características del microrrelato con el fin de socializar con el resto de la clase.
(15 minutos)
Minicuento:
● Cuando despertó, el dinosaurio todavía estaba allí. Augusto Monterroso.
● ...el drama del desencantado que se arrojó a la calle desde el décimo piso, y a
medida que caía iba viendo a través de las ventanas la intimidad de sus vecinos, las
pequeñas tragedias domésticas, los amores furtivos, los breves instantes de
felicidad, cuyas noticias no habían llegado nunca hasta la escalera común, de modo
que en el instante de reventarse contra el pavimento de la calle había cambiado por
completo su concepción del mundo, y había llegado a la conclusión de que aquella
vida que abandonaba para siempre por la puerta falsa valía la pena de ser vivida".
Gabriel García Márquez
● Aquel hombre era invisible, pero nadie se percató de ello. Gabriel Jiménez Eman

● Teoría de Dulcinea: En un lugar solitario cuyo nombre no viene al caso hubo un
hombre que se pasó la vida eludiendo a la mujer concreta. Prefirió el goce manual
de la lectura, y se congratulaba eficazmente cada vez que un caballero andante
embestía a fondo uno de esos vagos fantasmas femeninos, hechos de virtudes y
faldas superpuestas, que aguardan al héroe después de cuatrocientas páginas de
hazañas, embustes y despropósitos. En el umbral de la vejez, una mujer de carne y
hueso puso sitio al anacoreta en su cueva. Con cualquier pretexto entraba al
aposento y lo invadía con un fuerte aroma de sudor y de lana, de joven mujer
campesina recalentada por el sol. El caballero perdió la cabeza, pero lejos de
atrapar a la que tenía enfrente, se echó en pos a través de páginas y páginas, de un
pomposo engendro de fantasía. Caminó muchas leguas, alanceó corderos y
molinos, desbarbó unas cuantas encinas y dio tres o cuatro zapatetas en el aire. Al
volver de la búsqueda infructuosa, la muerte le aguardaba en la puerta de su casa.
Sólo tuvo tiempo para dictar un testamento cavernoso, desde el fondo de su alma
reseca. Pero un rostro polvoriento de pastora se lavó con lágrimas verdaderas, y
tuvo un destello inútil ante la tumba del caballero demente.
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Después de la discusión, los estudiantes deberán elaborar un cuadro comparativo entre el
cuento tradicional y el minicuento. (20 minutos)

El cuento tradicional

El microrrelato

Para continuar los estudiantes tendrán que analizar el siguiente microcuento y resolver
las preguntas.
Fundición y forja
Todo se imaginó Superman, menos que caería derrotado en
aquella playa caliente y que su cuerpo fundido, serviría después
para hacer tres docenas de tornillos de acero, de regular calidad.
Jairo Aníbal Niño

Después de la lectura, se proponen las siguientes preguntas:
1. ¿Por qué Superman acabó convertido en tornillos y tuercas?
2. Para llegar a la conclusión anterior, ¿qué conocimientos sobre Superman debía
tener antes de leer el microcuento?, ¿qué simboliza este personaje?
3. ¿Qué se supone que sucedió después?
4. Explica brevemente cuál es el mensaje que transmite el microcuento de Jairo
Aníbal Niño.
5. Explica cuál puede ser la intención del autor al contar que los tornillos y las tuercas
que se hicieron con los restos de Superman resultaron de “regular calidad”.
Más tarde, se realiza la socialización de las preguntas entre toda la clase. (10 minutos)
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Después, los estudiantes haciendo uso de un octavo de cartulina y témperas, deberán
realizar la representación gráfica del microrrelato Fundición y forja. (Tiempo estimado 25
minutos)

c. Abre tu mente y argumenta
Los estudiantes deberán responder la siguiente pregunta en su cuaderno, justificando su
respuesta (15 minutos):
a) Explica cuál puede ser la intención del autor al contar que los tornillos y las tuercas
que se hicieron con los restos de Superman resultaron de calidad regular.
Luego, deberá completar el siguiente modelo de análisis de los microcuentos, tomando los
relatos breves vistos en clase:
Lo que aporta el
texto

Lo que falta por
saber

Lo que debe
aportar el lector

Una voz

EVALUACIÓN
El estudiante deberá escribir su microcuento, teniendo en cuenta la siguiente información
(30 minutos):
▪
▪
▪
▪

Pensar una idea que quiera representar.
Escribir una primera versión.
Eliminar las palabras innecesarias y sintetizar tanto como sea posible.
Escribir la versión final.

CRITERIOS DE EVALUACIÓN CONTINUA
1.
2.
3.
4.

Participa continuamente en clase y sus comentarios son asertivos.
Lleva a clase los elementos necesarios para el desarrollo de la misma.
Mantiene una buena presentación personal y un buen comportamiento.
Cuida el aula de clase y su entorno.

MATRIZ DE VALORACIÓN

Criterios de
evaluación
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4.7 a 5.0
(Superior)

4.0 a 4.6 (Alto)

3.0 a 3.9
(Básico)

1.0 a 2.9
(Bajo)

a
Presentació Presenta a Presenta
las
n
de tiempo las tiempo
actividades actividades
actividades
asignadas
asignadas
sin
por
el tener en cuenta
docente.
las
recomendacione
s hechas por el
docente.
Manifiesta Se desconcentra
Respeto en
interés por con
facilidad
clase.
la
perdiendo
el
asignatura
interés por el
siguiendo
tema visto en el
las normas momento.
de
convivenci
a dentro del
aula.
Interés por Investiga y Investiga, pero
hace
no prepara con
consultas
grandes
eficiencia
los
extraclase.
aportes al argumentos.
desarrollo
de la clase.

No presenta a
tiempo
las
actividades
asignadas
y
cuando
las
presenta no tiene
en cuenta las
recomendacione
s sugeridas.
La convivencia
afecta
su
desarrollo
académico.

Carece
de
soporte el tema
investigado y no
muestra interés
por ampliar el
concepto.

No presenta
ninguna clase
de actividad.

Los
problemas
convivenciale
s que han
afectado tanto
a estudiantes
como a
docentes.

No investiga y
solamente
espera
al
desarrollo de
la clase.

RECURSOS
1 Diccionario
2 Libro de texto
3 Témperas
4 Cartulina
5 Cuaderno de lengua castellana
AMBIENTE
Las aulas de los colegios serán el lugar principal de desarrollo de las clases, sin embargo,
para el nacimiento de la reflexión y el debate se podrá usar cualquier espacio tranquilo
donde se pueda desarrollar la clase de literatura.
Bibliografía
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ANEXO A1. Unidad didáctica Literatura indígena

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
UNIDAD DIDÁCTICA PARA EL DESARROLLO DE LA ARGUMENTACIÓN
CRÍTICA A PARTIR DE LA LITERATURA COLOMBIANA
DOCENTE: ___________________________________________________
NOMBRE DE LA INSTITUCIÓN: ________________________________
FECHA: ___________________ N0 DE HORAS DE CLASE: _ 2 horas
OPERACIÓN DE PENSAMIENTO: La argumentación crítica
Operación mediadora entre la literatura colombiana y la problemática sociocultural para
desarrollar en el estudiante el pensamiento crítico y el interés por la lectura desde el género
narrativo.
CAPACIDAD
Identificación de premisas y conclusiones

OBJETIVO
Reconocer los inicios de la literatura colombiana a través de la identificación de premisas
y conclusiones.
DIMENSIONES
Dimensión cognitiva
En esta dimensión el maestro desempeña una función mediadora a través de la
argumentación crítica a partir de la literatura colombiana, especialmente, a través del
cuento colombiano, el cual es desarrollado en grado octavo ya que la literatura se convierte
en un pretexto para que la problemática sociocultural tenga repercusiones personales y
sociales significativas en los estudiantes. En este momento, entran en función los
conocimientos condicionales, los cuales responden desde los argumentos el “porqué” y al
“cuándo”, dando a los estudiantes respuestas y conclusiones, poniendo sobre la mesa a
aquellas normas que rigen su comportamiento a lo largo de su vida y contrastándolas con
situaciones similares. Lo anterior, con el fin de que el estudiante a partir del conocimiento
que posee del mundo, construya uno nuevo y así, transforme su realidad.
Dimensión metacognitiva
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En esta dimensión, el estudiante toma un rol activo en su aprendizaje, ya que debe ejercer
un control sobre propio proceso. En este caso, siendo consciente de su conocimiento o
desconocimiento sobre aquellos hechos históricos de su país, siendo la argumentación
crítica la que les permita identificar y reflexionar sobre las problemáticas socioculturales,
como también, analizarlas, debatirlas y proponer una solución real a las mismas, teniendo
como base la visión que brindan los autores de la literatura colombiana y su contexto
histórico.
Dimensión afectiva-actitudinal
A partir de la argumentación crítica acerca de las problemáticas socioculturales
evidenciadas en la literatura colombiana se pretende establecer una relación entre la
motividad y los sentimientos y emociones, lo cual, permitiría establecer empatía con el
otro y de esta manera, ejercer una formación ética y conductual, que lleve al estudiante a
analizar sus acciones frente a ciertas situaciones y actuar de la mejor forma posible, lo que
sería el resultado de procesos cognitivos, metacognitivas y afectivos. La intención de esta
dimensión es que el estudiante a través de su argumentación, juicio y reflexión reoriente
sus actitudes y acciones desde la realización de productos narrativos, que contribuyan a la
mejora del país.
DESTREZAS-HABILIDADES O LOGROS- INDICADORES DE DESEMPEÑO
1. Comprende el sentido global de cada uno de los textos que lee, la intención de
quien lo produce y las características del contexto en el que se produce.
2. Lee con sentido crítico obras literarias de autores latinoamericanos.
3. Caracterizo y utilizo estrategias descriptivas y explicativas para argumentar mis
ideas, valorando y respetando las normas básicas de la comunicación.
TEMA:
El género narrativo
SUBTEMAS:
▪ La literatura indígena

DESARROLLO DE LA SESIONES DE CLASE
a. Saberes Previos
Para iniciar, es relevante indagar en los saberes previos de los estudiantes, por ello, el
docente deberá indagar sobre el conocimiento que tienen los estudiantes sobre los
indígenas que ocuparon el continente americano en la época prehispánica, como también,
si conocen la leyenda de El dorado, a través de una lluvia de ideas realizada en el tablero.
(5 minutos)
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Tomado de: https://images.app.goo.gl/LdSZWA3Y2PrbpmZH7
b. Conoce, analiza y descubre
Para iniciar se realiza la lectura en voz alta del Carnero, capítulo II (Link en bibliografía)
y el texto anexo. Durante la lectura los estudiantes deben realizar las siguientes actividades,
(tiempo destinado 30 minutos):
1. Señalar en qué consiste el ofrecimiento del heredero y demás caciques que subían
a la balsa.
2. Identificar la oración donde se expone el origen de la leyenda
La leyenda de el Dorado
La laguna de Guatavita, centro de la leyenda de El Dorado y de muchas otras, se
encuentra a una hora y media de Bogotá. Esta leyenda ha sido conocida por muchas
personas alrededor del mundo. Su historia, es traída desde la época de la conquista de
América.
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La gran imaginación de los conquistadores, los llevó a ver en sus delirios, un brillante
pueblo con calles y casas de oro, donde el preciado metal era tan abundante y común que
prácticamente todo se construía con oro, incluyendo los utensilios de cocina. Fueron
entonces los conquistadores los que trajeron y construyeron la leyenda de El Dorado,
junto con lo que los indígenas de aquella época les contaban.
La leyenda cuenta varias versiones: una de ellas es que dicen que en una tribu oculta en
medio de la selva, los indígenas solían enterrar a sus muertos en una laguna llamada, La
Laguna de Guatavita. Dicen que a los difuntos los envolvían en sábanas, los colocaban en
una canoa y los rodeaban de velas, flores, y con gran cantidad de joyas y tesoros. Y luego
la canoa era hundida con todo lo que había encima de ella.
Cuentan también, que una vez al año, en la Laguna de Guatavita, los indígenas ofrecían
sacrificios a sus dioses en los cuales reunían un gran número de joyas y tesoros para ser
llevados hasta la mitad de la laguna por el cacique que iba desnudo y que sólo estaba
cubierto por una capa de oro, según la historia, éste era el cacique dorado, quien tiraría
todo el tesoro al agua.
La historia también cuenta que cada vez que se posesionaba un nuevo cacique, los Muiscas
organizaban una gran ceremonia. El heredero, hijo de una hermana del cacique anterior,
quien antes de esto se había purificado ayunando durante seis años en una cueva donde
no podía ver el sol, ni comer alimentos con sal, ni ají. Dicen que el heredero era conducido
a la vera de la laguna donde los sacerdotes lo desvestían, untaban su cuerpo con una
resina pegajosa, lo rociaban con polvo de oro, le entregaban su nuevo cetro de cacique y
lo hacían seguir a una balsa de juncos con sus ministros y los jeques o sacerdotes, sin que
ninguno de ellos, por respeto, lo mirara a la cara.
El resto del pueblo, permanecía en la orilla, donde prendían fogatas y rezaban de espaldas
a la laguna, mientras la balsa navegaba en silencio hacia el centro de la laguna. Con los
primeros rayos del sol, el nuevo cacique y sus compañeros arrojaban a la laguna oro y
esmeraldas como ofrendas a los dioses.
El príncipe, despojado ya del polvo que lo cubría, iniciaba su regreso a la tierra, en tanto
resonaban con alegría tambores, flautas y cascabeles. Después, el pueblo bailaba,
cantaba y tomaba chicha durante varios días.
Tomado de: https://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/
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Después de la lectura, se proponen las siguientes preguntas:
● ¿Por qué el autor dice que Guatavita y Ramiriquí son príncipes?
● ¿Cuál era el rito que no debía cumplir el heredero? Menciona los distintos tipos de
ritos observados en ambos textos.
● ¿Cuál es el tema principal de los textos?
Más tarde, se realiza la socialización de las preguntas entre toda la clase. Después, los
estudiantes haciendo uso de cartulina y témperas, deberán realizar la representación gráfica
de la leyenda. (Tiempo estimado 35 minutos)
La literatura indígena, permite reconocer nuestras raíces, como también la identificación
de las distintas percepciones del mundo, por ello, mediante un cuadro comparativo los
estudiantes deben mencionar algunos juicios y valores que el autor tiene de algunos de los
personajes. (15 minutos)
Los conquistadores

Los indígenas

c. Abre tu mente y argumenta
Los estudiantes deberán responder las siguientes preguntas en su cuaderno, justificando
sus respuestas (15 minutos):
a) ¿Qué opinas de las consecuencias que trajo para los pueblos americanos y para los
mismos españoles la búsqueda de El dorado?
b) ¿Cuál es la diferencia entre hacer correr un rumor y el desarrollo de una leyenda?

EVALUACIÓN
El estudiante deberá consultar otra leyenda y por medio de una infografía tendrá que
identificar aquellos elementos que hacen parte de la realidad, como también aquellos que
hacen parte de la ficción. (20 minutos)
CRITERIOS DE EVALUACIÓN CONTINUA
1.
2.
3.
4.

Participa continuamente en clase y sus comentarios son asertivos.
Lleva a clase los elementos necesarios para el desarrollo de la misma.
Mantiene una buena presentación personal y un buen comportamiento.
Cuida el aula de clase y su entorno.
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MATRIZ DE VALORACIÓN

Criterios de
evaluación

4.7 a 5.0
(Superior)

4.0 a 4.6 (Alto)

a
Presentació Presenta a Presenta
las
n
de tiempo las tiempo
actividades actividades
actividades
asignadas
asignadas
sin
por
el tener en cuenta
docente.
las
recomendacione
s hechas por el
docente.

1.0 a 2.9
(Bajo)

No presenta a No presenta
tiempo
las ninguna clase
actividades
de actividad.
asignadas
y
cuando
las
presenta no tiene
en cuenta las
recomendacione
s sugeridas.

Se desconcentra
con
facilidad
perdiendo
el
interés por el
tema visto en el
momento.

La convivencia
afecta
su
desarrollo
académico.

Los
problemas
convivenciale
s que han
afectado tanto
a estudiantes
como a
docentes.

Interés por Investiga y Investiga pero
hace
no prepara con
consultas
grandes
eficiencia
los
extraclase.
aportes al argumentos.
desarrollo
de la clase.

Carece
de
soporte el tema
investigado y no
muestra interés
por ampliar el
concepto.

No investiga y
solamente
espera
al
desarrollo de
la clase.

Respeto en
clase.
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Manifiesta
interés por
la
asignatura
siguiendo
las normas
de
convivenci
a dentro del
aula.

3.0 a 3.9
(Básico)

RECURSOS
1 Diccionario
2 Libro de texto
3 Témperas
4 Cartulina
5 Cuaderno de lengua castellana

AMBIENTE
Las aulas de los colegios serán el lugar principal de desarrollo de las clases, sin embargo
para el nacimiento de la reflexión y el debate se podrá usar cualquier espacio tranquilo
donde se pueda desarrollar la clase de literatura.
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